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~Ha egy gyerek nem tud ugy tanulni, ahogy tanitjuk,
akkor ugy kell tanitanunk, ahogy 6 tanulni tud.”
(Ignacio Estrada)

El0szo6

A Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagégiai Szakszolgalat Jaszberényi Tag-
intézményében és ezen intézménnyel kapcsolatban allé kozoktatasi és
kdznevelési intézményekben egyre nagyobb szamban talalkozunk olyan
gyermekekkel, tanuldkkal, akik beilleszkedési, tanulasi, magatartasi ne-
hézséggel kizdenek és/vagy hatranyos, halmozottan hatranyos helyzet-
ben élnek. A velUk foglalkozé pedagdgusokkal beszélgetve nagyon gyakori
nehézségként fogalmazddik meg részikrél, hogy az addig jél bevalt méd-
szertani repertoarral évrél évre egyre kevésbé boldogulnak. Sok esetben
ugy latjak, hogy mindinkabb nehéz atadni e gyermekeknek a tudast, egyre
kevésbé lehet 8ket megtanitani arra, amit a tanterv eldir, s igy kozuluk
egyre tdbben maradnak le a tanuldsban. Erzékelhetéen nem egyedi, ha-
nem nagy szamban jelentkezd esetekrél van szé, ebbdl kovetkezéen szuk-
ségessé valik atgondolni, hogy mit is tehetnénk az érintett gyermekek
érdekében. A leirtak értelmében a kdznevelési intézményekben tehat a
felzarkoztatas és a gyengébb képességli gyermekek megfeleld tudassal
valé felvértezése is megoldandé feladatta valik, még abban az esetben
is, ha a pedagoégus nem rendelkezik gyégypedagdgiai, fejlesztépedagdgi-
ai végzettséggel. Jelen kiadvany elkészitését az motivalta, hogy segitséget
nyujtson a tobbségi pedagogia terepén dolgozd pedagdgusok szamara
ahhoz, hogy segiteni tudjak az erre raszorulé gyermekek célzott csoport-
jait a tanulasban.

A kiadvany a kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek két csoportjat célozza
els6sorban - a beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdé
gyermekeket, tanuldkat, illetve a hdatranyos helyzetii gyermekeket, ta-
nulékat. Most tehat nem a gyermekkel/tanuléval fejleszté foglalkozaso-
kon egyénileg, vagy kis csoportban egyltt dolgozd gydgypedagdgusok,
fejleszt8 pedagdgus kollégaknak készilt anyagot tart kezében az olvaso,
hanem a tobbségi pedagdgiaban a gyermekkel/tanuléval az osztalyban,
csoportban foglalkozé kollégak szamara irdédott szakmai kiadvanyt. Ter-



~Hinned kell, hogy a vilag Teveled is ékes..."

mészetesen meg kell jegyezni, hogy a gyermekkel/ tanuléval foglalkozo
gyoégypedagdgus/fejlesztd pedagdgus és a tobbségi pedagdgus egyutt
munkalkodasa, egyltt gondolkodasa a gyermek érdekében rendkivil fon-
tos, és a sikeres felzarkéztatdshoz nélkulozhetetlen.

Tény, hogy a differencialdas nem egyszer(i azokban az esetekben, ami-
kor 25-30 gyermek Ul egy osztalyban, csoportban, ezért arra torekedtink,
hogy az itt leirtak a gyermekek minél szélesebb kdrét érintéen hasznal-
hatéak legyenek a vellk foglalkozé tobbségi pedagdégusok szamara. A fel-
adatok felhasznalasa segitheti a sikeres integraciot is abban az esetben,
ha az egész osztallyal, csoporttal végezteti ezeket a pedagogus.

A segédanyag megirasa soran fontos volt annak figyelembe vétele, hogy
ne csak gyakorlati jellegl tudast kdzvetitsen, hanem a célzott tertletekkel
kapcsolatosan az elméleti hattér néhany aspektusa is tisztazasra, felele-
venitésre keruljon, igy az olvasék innen elindulva maguk épithessék to-
vabb/fel a konkrét gyermekekre, gyermekcsoportokra szabva a segitség
tartalmat, modszereit. Torekedtlnk tovabba arra is, hogy ne csak egy-egy
tantargyhoz tudjuk kétni, amit csindlunk, ahogyan segitink, hanem altala-
nosan hasznalhat6 anyag legyen bel6le.



Legyen konnyebb a tanitas-tanulas!

1. Alapfogalmak, témakorok

1.1. A fogalmak tisztdzasa

2011. évi CXC tv. a nemzeti kdznevelésrél
4.8 13. kiemelt figyelmet igényl6 gyermek, tanulo:
a) kulonleges bandsmédot igényl6é gyermek, tanulo:
aa) sajatos nevelésiigényl gyermek, tanulo,
ab) beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdé
gyermek, tanulé,

ac) a kiemelten tehetséges gyermek, tanulé,

b) a gyermekek védelmérél és a gydmiigyi igazgatdsrol sz616 tor-
vény szerint hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzetii gyer-
mek, tanulé

Nézzik meg el&szor részletesebben a beilleszkedési, tanulasi, magatarta-
si nehézséggel kiizd6é gyermekrél, tanuldkrél sz616 informacidkat.
15/2013.(1.26.) EMMI rendelet a pedagogiai szakszolgalatok m(ikddésérdl
5. A szakértdi bizottsagi tevékenység
7. 8 (1)* Az Nkt. 18. 8§ (2) bekezdés b) pontja szerinti szakért8i bizottsagi
tevékenység keretében az intézmény szakért8i bizottsaga a gyermek, a
tanulé komplex pszichologiai, pedagégiai-gyogypedagogiai, tovabba szik-
ség szerint orvosi, sajatos nevelési igény gyanuja esetén komplex pszi-
cholégiai, pedagogiai-gyogypedagogiai, orvosi vizsgalat alapjan szakértdi
véleményt készit
a) aziskolaba lépéshez szikséges fejlettség megallapitasa céljabdl
aoa) abban az esetben, ha a gyermek nem jart 6vodaba,
ab) 6vodaba jaré gyermek esetén, annak megitélésére, hogy
hétéves koraban szikséges-e Ujabb nevelési évet kezdenie az
o6vodaban,
ac) annak megitélésére, hogy a gyermek szamara javasolt-e,
hogy hatéves kora el8tt megkezdje tankotelezettségének
teljesitését,
ad) 6vodaba jar6 gyermek esetén, ha a gyermek iskoladba
[épéshez szikséges fejlettsége egyértelmien nem donthetd



el a fejl6désének nyomon kovetésérdl szolo dvodai
dokumentumok alapjan,

ae) ha aszilé nem ért egyet a gyermek fejlédésének nyomon
kovetésérdl sz6l6 dvodai dokumentumok alapjan az iskolaba
[épéshez szikséges 6vodai igazolasban tett javaslattal,

af) haaszilé nem ért egyet a hatodik életévét augusztus 31-ig
betdlté gyermek 6vodai nevelésben vald tovabbi részvételé-
rél sz616 évodai déntéssel,

b) a beilleszkedési, a tanuldsi, a magatartdsi nehézség megdllapi-
tdsa vagy kizdrdsa

*

C) * asajatos nevelésiigény - a mozgasszervi, az érzékszervi (a lata-
si, a hallasi), az értelmi, a beszédfogyatékossag, tobb fogyatékos-
sag egyUttes el6forduldsa esetén a halmozott fogyatékossag, az
autizmus spektrum zavar vagy az egyéb pszichés fejl6dési zavar:
sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavar -
megallapitasa vagy kizarasa,

d) sajatos nevelésiigény( tanul6 esetében

da) az érettségi bizonyitvany kiadasanak feltételeként meghata-
rozott kozOsségi szolgalat teljesitésére vonatkozé kotelezett-
ség aloli mentesités,

db) atankodtelezettség meghosszabbitasanak céljdbdl, és a
vizsgdlatok eredményei alapjdn javaslatot tesz a beilleszke-
dési, a tanuldsi, a magatartdsi nehézséggel kiizdé, a sajdtos
nevelési igényii gyermekek, tanuldk kiilonleges bandsmaod
keretében torténd ellatdsdra, az elldtds médjdra, formdjdra
és helyére.”

2011. évi CXC tv. a nemzeti kéznevelésrdl

.4.8 3. beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyer-
mek, tanulé: az a kiilénleges banasmaédot igénylé gyermek, tanulé,
aki a szakértdi bizottsag szakért8i véleménye alapjan az életkorahoz vi-
szonyitottan jelent8sen alulteljesit, tarsas kapcsolati problémakkal, ta-
nulasi, magatartasszabalyozasi hidnyossagokkal kuzd, kdézdsségbe valo
beilleszkedése, tovabba személyiségfejl6dése nehezitett vagy sajatos ten-
dencidkat mutat, de nem min&sul sajatos nevelési igénylnek,”



Legyen konnyebb a tanitas-tanulas!

Vizsgaljuk meg a kdznevelési torvény és a rendelet alapjan e sajatos, csak
Magyarorszagon létezd kategdria meghatarozasat! A beilleszkedési, ma-
gatartasi, tanulasi nehézség diagnosztizalasa fentiek szerint a pedagogiai
szakszolgalatok szakértéi bizottsagainak (ezen belul elsésorban a jarasi
pedagdégiai szakszolgalatoknak) a feladata. A diagnosztikai kategoria egy
viszonyfogalom. Két széls6 pdlusa egyrészt az életkora alapjan elvarhato
szint( teljesitmény, masrészt a sajatos nevelési igény. Az életkori atlaga-
hoz viszonyitva jelent8sen gyengébben teljesit a gyermek, de nem éri el
kezik, hogy a tanulasi nehézség a sajatos nevelési igényhez képest a telje-
sitmény szempontjabdl egy enyhébb kategoria, azaz az elmaradas nincs
olyan sulyossagu, mint a sajatos nevelési igényld gyermekeknél tapasz-
talhato. A diagnosztizalasnal fontos azonban az is, hogy az alulteljesités
valéban valamely képesség hianyossagaira, vagy egyéb okokra (pl. sok hi-
anyzas) vezethet8-e vissza. A gyermeknél fellépé magatartasszabalyozasi
hidnyossag, a nehezitett, sajatos tendenciaju személyiségfejlédés onalldéan
el6forduld, vagy a tanulasi nehézséghez tarsulé tinet, tinetegyuttes is le-
het. Lényeges megemliteni még azt is, hogy az id6beliség szempontjabdl
a beilleszkedési, magatartasi, tanulasi nehézség egy rovidebb ideje fenn-
allé, jobb fejlesztési progndzisy, illetve a fejlesztés hatasara rovidebb id6
alatt rendezhetd probléma, mint a sajatos nevelési igény.

A szakszolgalati diagnosztikai munka soran létrejové szakért8i vélemé-
nyek tapasztalatainak Osszegzése alapjan az elmaradasok a tanulashoz
szikséges képességek kozul a kovetkezd terlleteket érintik leggyakrabban:

+ Figyelem

*  Emlékezet

* Gondolkodas

*  Mozgas (nagymozgasok és/vagy finommotorika)
* Nyelvi képességek

* Olvasas-szovegértés

* Auditiv részképességek

* Vizualis részképességek

+ [ras-helyesiras

* Matematikai képességek
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1997. XXXI. tv. a gyermekek védelmérdl és a gyamugyigazgatasrodl a
hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzet megallapitasa a 2013 évi
moédositas alapjan

A gyermek védelmérdl és a gyamugyi igazgatasrél sz6l6 1997. évi tor-
vény 2013. szeptember 1-t6l médositotta a hatranyos helyzet (HH) és a
halmozott hatranyos helyzet (HHH) definiciéjat. A definicié médositasaval,
a HHH helyzet feltételei valtak a HH fogalmanak feltételeivé. Gyvt. VIII.
Fejezete a kovetkezd 67/A. §-sal és azt megel6z6en a kdvetkezd alcimmel
egészul ki: ,A hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzet megallapita-
sa”

67/A. 8= (1) Hatranyos helyzetl az a rendszeres gyermekvédelmi ked-
vezményre jogosult gyermek és nagykoruva valt gyermek, aki esetében az
alabbi kéralmények kozul egy fennall:

a) aszuld vagy a csaladbafogadod gyam alacsony iskolai végzettsé-
ge, ha a gyermeket egyutt nevel6 mindkét szul8rél, a gyermeket
egyedul nevel6 szil6r6l vagy a csaladbafogado6 gyamrol - dnkén-
tes nyilatkozata alapjan - megallapithato, hogy a rendszeres gyer-
mekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku iskolai
végzettséggel rendelkezik,

b) aszul6 vagy a csaladbafogadd gyam alacsony foglalkoztatottsaga,
ha a gyermeket nevel§ szul6k barmelyikérél vagy a csaladbafoga-
dé gyamrol megallapithatd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésekor az Szt. 33. 8-a szerinti aktiv koruak el-
latdsara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény
igénylésének id6pontjat megel6z6 16 honapon belll legalabb 12
hénapig allaskereséként nyilvantartott személy,

¢) * agyermek elégtelen lakdkdrnyezete, illetve lakaskorilmé-
nyei, ha megallapithato, hogy a gyermek a telepulésre vonatkozdé
integralt telepllésfejlesztési stratégiaban szegregatumnak nyilva-
nitott lakokdrnyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkili vagy
szUkséglakasban, illetve olyan lakaskorulmények kozott él, ahol
korlatozottan biztositottak az egészséges fejl6édéséhez szilkséges
feltételek.
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(2) Halmozottan hatranyos helyzet(

a) az arendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek
és nagykoruva valt gyermek, aki esetében az (1) bekezdés a)-
¢) pontjaiban meghatarozott kdrilmények kozul legalabb ketté
fennall,

b) a nevelésbe vett gyermek,

¢) az utégondozdi ellatasban részesuld és tanuldi vagy hallgatdi jog-
viszonyban all¢ fiatal felndtt.

(3) A gyamhatésag a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valé jo-
gosultsag elbiralasaval egyidejlleg kérelemre - kiilén dontésben, a rend-
szeres gyermekvédelmi kedvezményre valo jogosultsaggal egyezd id6tar-
tamra - megallapitja a gyermek, nagykorava valt gyermek hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzetének fennallasat.

Mig tehat a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kizd6 gyer-
mek, tanuldé fogalmi determinalasa a koznevelési torvényben szerepel,
addig a hatranyos/ halmozottan hatranyos helyzet meghatarozasa a gyer-
mekvédelem és a gyamugy feladatkdrébe tartozik.

A kdznevelés rendszerében a KSH adatai (2012, 15-17) szerint atlagosan
30% koruli a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetl gyerme-
kek aranya. A PISA (2015, 68-78) és OECD (2001, 2004), valamint hazai vizs-
galatok (Lisko, 2002, 56-69), (Rapd, 2005) is arra a kdvetkeztetésre jutottak,
hogy a hatranyos helyzet altalaban tekintve negativan hat a gyermekek
tanulmanyi teljesitményére, iskolai elémenetelére, kés8bb a munkaerd
piacon kivivott, elfoglalt helyére. Ezekbél az is kirajzol6dhat, hogy a hatra-
nyos helyzet(i és beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6
gyermekek populaciéja kdzott elég nagy az atfedés. A problémat sulyos-
bitja, hogy az iskolai felzarké6ztatas jelenleg nem kell8en hatékony, a tarsa-
dalmi kulénbségek kiegyenlitésére nem igazan alkalmas, vagyis a fennallé
probléma folyamatosan Ujratermel8dik. A hatranyos helyzet tarsadalmi
problematikaja természetesen nem oldhaté meg a kdznevelés keretein
belll, de ezeknek a gyermekeknek a felzarkdztatasaért, hatranyaik kom-
penzalasaért sokat tehetnek a kéznevelésben dolgozok, ugy az iranyito
szerepben lév6, mint a gyermekekkel kozvetlenul foglalkozd pedagégu-
sok. Jelen segédanyag a fentebbiekben emlitettek szerint a gyermekekkel
kozvetlenull foglalkozd, tobbségi pedagdgusoknak készilt.

11
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1.2. A példatar témakorei

A példatdrba a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel klz-
d6é gyermekek szakértdi véleményeit elemezve leggyakrabban érintett
képességek halmazabdl - a munka terjedelmi korlatait és a kompeten-
cidkat figyelembe véve - hat terllet kivdlasztasara kerult sor. Ezek olyan
képességek, amelyekre tantargytél fuggetlenldl minden gyermeknek szik-
sége van, fejlesztésik pedig minden tobbségi pedagdgus kompetencia ko-
rébe beletartozik. Ezek a kdvetkez8k:

+ Figyelem

*  Emlékezet

* Gondolkodas

*  Mozgas

* Olvasas, szovegértés

* irds, helyesiras

A nyelvi képességek fejlesztése az irott nyelv fejlesztésén kivul valamennyi
leirt terUletet athatja. A részképességek fejlesztése ugyan nem jelenik meg
kuldn egységekként, de szamos feladat tartalmazza ezek fejlesztését is.

1.2.1. Afigyelem

(ATkinsoN, R. C., HiLgARrD, E. R. SmiTH, E. E. NoLEN-HOEKSEMA, S. , FREDRICKSON, B. L.,
& Lortus, G. R., 2005, 150-154) - tovabbiakban Atkinson alapjan:

A mindennapi életben szamtalan inger ér benntnket. Ezek egy része
annak ellenére, hogy latjuk és halljuk 8ket, nem tudatosul benniink. Ah-
hoz, hogy a kdrnyezethez val6 alkalmazkodasunk zavartalan legyen, hogy
a lényeges ingert a lényegtelentdl meg tudjuk kilénbdztetni feltétlendl
szUkséges a figyelmi funkcid épsége. A figyelem lehet8séget teremt, hogy
bizonyos informaciok kiemel&djenek, masok homalyban maradhassanak,
majd a korulmények hatasara ez az alak-hattér viszony is megvaltozzon
mas informacidk elbtérbe kerulésével. A figyelem tehat tulajdonképpen,
mint viszonyfogalom értelmezhetd, az embernek, az ember tudatanak
a viszonyulasaként - elhanyagolé vagy rafékuszalé - a targyhoz, inger-



hez. A figyelem nem 06nall6 tartalommal rendelkezé pszichikus funkcié,
hanem a megismerési folyamatok alapja, a megismerési folyamatokhoz
csatlakozva jelenik meg, atalakitja ezeknek a pszichikus folyamatoknak a
struktdrajat, iranyitotta téve azokat. Nem pusztan reflex folyamat, hanem
bonyolultabb, emberi viszonylatoknal a fejlédés folyamataban kialaku-
|6 tudatos folyamat. A figyelem lehet fékuszalt, ilyenkor egy elem, vagy
elemcsoport feldolgozasa térténik (pl. a Kovacs Gabor név megkeresése
a telefonkdnyvben), vagy lehet megosztott, amikor az dsszes informacié
feldolgozasa végbemegy (pl. autévezetés, kdzben pedig radidhallgatas).

A figyelem lehet automatikus, ehhez kevés eréfeszités sziikséges (rutin
cselekvések) vagy szabalyozott, ez tudatossagot, er6feszitést igényel.

A figyelem lehet 6nkéntelen vagy szandékos. Varatlan, er8s ingerek felé
onkéntelenul, spontan is odafordulunk, tevékenységtinket leallitjuk, sziv-
verésunk lassul, az idegrendszer aktivitdsa fokozdodik, vegetativ tliineteink
jelentkezhetnek (pl. b6rreakciék). A szandékolt figyelem szabalyozott, ira-
nyitott, targya tudatosan valasztott. A szandékos és spontan figyelem egy-
masba atmehetnek, egymast valthatjak azonos targy esetében is.

A figyelmet jellemzi intenzitasa, koncentraltsaga is. Hosszu idej(, nagy
intenzitasu figyelem elfarasztja az embert, az id6 el6érehaladtaval a figye-
lem intenzitasa csokken, a hibak szama pedig né.

A figyelem tartdssagat illetéen elmondhatd, hogy érdeklédésinkre sza-
mot tarté targyak esetében hosszabb, tartésabb erdfeszitésre vagyunk
képesek, de ilyenkor is megfigyelhet6 egy bizonyos periodicitas.

Ha a tartalom érdektelen, a figyelem kdnnyen elterel8dik. A figyelem-
nek tehat van érzelmi aspektusa is.

A figyelem a normal gyermeki fejl6dési folyamatban alakul, fejlédik,
mozgatdrugbdja a gyermeki érdeklddés. A figyelem tartdssaganak a nove-
kedése f6ként 3 éves kor utan érheté tetten, 6 éves korra, az iskolaba |épés
id6szakara viszonylag magas szinten fejlett. Az elterelhet8séget tekintve
a 2-4 éves gyermeknél a terelhetéség kb. hdromszorosa a 6 évesekének.

A kisiskolas gyermek 7 éves kora korul kb. 15, egy 7-10 éves kb. 20 per-
cig képes intenziven figyelni. Az iskolai tanulas szerencsés esetben hozza-
jarul a figyelem fejl6déséhez. Az iskolaba 1ép8d gyermek érdekl8dése kez-
detben eléggé differencialatlan.

Atargyak iranti érdekl8dés az iskolai tanulas évei alatt csak fokozatosan
alakul ki.
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A tanulas, ismeretszerzés iranti tudatos igény, érdekl6dés optimalis
esetben 2.-3. osztalyos korra létrejon. Ugyanakkor a szelektiv figyelem el-
engedhetetlen a tanulashoz, ismeretszerzéshez. Mar az ilyen jellegi tevé-
kenységek elkezdéséhezis sziikséges a figyelem, mit vegylnk el8, nyissunk
ki stb. A tevékenység folytatasa kdzben szikséges a forma kiemelése, az
alak-hattér ujbdli és Ujboli tagolasa, a fokusz athelyezése, visszatérések,
valtasok megvalodsitasa- mind igényli a figyelem meglétét. A figyelem meg-
léte tehat alapvetd mas kognitiv képességek fejlédésében is. Fejlesztését
ezen ismertek figyelembevételével érdemes elkezdeni.

1.2.2. Az emlékezet

Platon (Abamik, ADAMIKNE, 792) @ memoria jelenségének leirasara egy érde-
kes metaforat hasznalt. Az elmét egy madarhazhoz hasonlitotta, melyben
az egyes emlékeket a madarak képviselték. Az emlék felidézését keresési
folyamattal azonositotta. Akkor volt sz6 emlékezésrél, amikor a keresett
madarat sikertlt elfogni, hibas felidézés pedig akkor, ha rossz madarat ra-
gadtak meg. Ennek az elképzelésnek ma is sok tovabbfejlesztett valtozata
létezik, ezek kozul az egyik legnépszer(ibb az un. parhuzamosan elosztott
feldolgozas elmélete, mely szerint egy-egy informaciét (a hozza kapcsolé-
dé informacidkkal egyltt) nem az agy egy-egy pontosan lokalizalhaté he-
lyén, hanem egységek k6zotti nagyszamu kapcsolatban tarolunk (BAbpeLEy,
2001, 400-406).

Az emlékezés, mint folyamat tébb részfolyamatot foglal magaban: a ko-
dolast (bevésés), a tarolast és felidézést (Atkinson, 2005, 219). A bevésés
lehet akaratlagos vagy 6nkéntelen.

A memoriatarak szintén tobbfélék. Léteznek érzékeld tarak (verbalis, vi-
zualis stb.) amelyek nagyon révid idejd informacio tarolasara alkalmasak,
korlatozott befogaddképességl rovid tar, és korlatlan kapacitasu hosszu
idejd tar (Atkinson, 2005, 220).

Valoszinlileg rendszerként értelmezve az emlékezetet kildn rendszert
képez az un. szemantikus memoria, mely fogalmi és ténybeli tudasunkon
alapul, és a cselekvéseken, szokasokon alapuldé procedurdlis memoria
(BappELEY, 2001, 57-140). Személyes élményeink felidézéséhez, melynek
soran egyedi szinezet(ivé valnak sajat emlékeink Endel Tulving (1972, 381-
402) szerint az epizodikus memoéria rendszere szukséges.



Az emlékezeti folyamatokban k6z0s, hogy az minden esetben a mult
visszatukroz8dése egyéni sz(ir6kon keresztul. Dinamikus folyamat, mert a
tarolas folyaman az anyag feldolgozasa is megtorténik. Emlékezés, a mult-
beli tapasztalatok elemzése nélkul a kérnyezethez vald alkalmazkodas le-
hetetlenné valik.

A felidézés folyamataban keletkeznek a képzetek (BabpeLey, 2001, 321-
323). A képzet el6z6 tapasztalatokbdl jon létre olyankor, amikor a valosag
targya mar nincs jelen. A képzetek altalanos jegyekkel is rendelkeznek, de
ezek is atalakulnak az egyéni szlr6kdn (pl. a ceruza szé hallatan mindenki
egy grafittal ir6 eszkodzre gondol, de az, hogy barna vagy sarga, szogle-
tes, vagy gombolyd ceruza jelenik-e meg az emlékeinkben, az mar egyéni-
leg eltér@). A képzetek szerepe fontos, hiszen alapjai az altalanositasnak,
absztrakcioknak, igy a gondolkodasnak is.

Az emlékezés nemcsak az emberi nem sajatja, hiszen tanulasra az al-
latok is képesek, s ez a tanulas elképzelhetetlen lenne emlékezés nélkuil.
A verbalis emlékezet viszont csak az emberi nemre jellemzé.

Az emlékezés vizsgalataval sokan foglalkoztak mar, maig is érvényes
eredményeket publikalva errél a képességunkrél. Egyik legismertebb
Ebbinghaus (0. BabpeLey, 2001, 270) kisérletsorozata, mely az emlékezeti
folyamatnak egy masik tipizaldsat is megadja. A reproduktiv emlékezet
tulajdonképpen a megtanultak valtozatlan visszaadasa, mig a rekonstrua-
|6 emlékezet Ujraszervezés, helyreallitas (pl. amikor egy megtanult anyag
lényegét mondjuk fel).

Az emlékezés min8ségére enged kdvetkeztetni a felismerés és az Ujra-
tanulas. Felismerés soran tudjuk, hogy az adott dologgal, személlyel mar
taldlkoztunk valamikor. Ezen képességlink segit pl. abban, hogy tébb va-
laszbél a helyeset ki tudjuk valasztani. Ujratanulés soran az egyszer mar
elfelejtett ismereteket tanuljuk meg még egyszer. Ebbinghaus azt tapasz-
talta, hogy ilyenkor a tanulds gyorsabban megy, mintha elészér prébal-
koznank. A megtakaritas annal kisebb, minél régebben tanultuk az adott
dolgot. Ebbinghaus hires felejtésgdrbéje (i0. BabpeLey, 2001, 270) szerint az
els6 9 6raban felejtiink a legrohamosabban.

A felejtés (BabpeLey, 2001, 278-280) az emlékezéssel ellentétes folyamat.
A felejtés okait tekintve szintén tobbféle magyarazat létezik. A fizikai ma-
gyarazat szerint az agyban bekodvetkezé valtozasok az okai a felejtésnek,
melyek az idd elbrehaladtaval alakulnak ki. Ennek az elképzelésnek el-
lentmondani latszik, hogy néha rég elfelejtettnek hitt emlékeink bukkan-
nak fel valtozatlan forméaban. Méas elmélet szerint (Atkinson, 2005, 228),
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régebben és Ujabban megtanult ismeretek zavard kdlcsénhatasba lépnek
egymassal, interferalnak. A gatld hatas lehet eldre vagy visszahat6. Elére
haté gatlasnal a régebben megtanult ismeretek zavarjak az 0j ismeretek
elsajatitasat. A visszahat6 géatlas esetében az Ujonnan megtanultak zavar-
jak a régebbi ismeretek el8hivasat. A felidézés pillanatnyi zavarai az un.
~nyelvem hegyén van” jelenségek a szavaknak és jelentésiknek a hosszu
tarolasaval kapcsolatosak. A felejtés a tanultak meghatarozott szempontu
csoportositasaval, vagy tultanulassal jelent8sen csdkkenthetd. Ismeretes
az emlékezetnek id6tartam fuggvényében torténd felosztasa is (ATKINSON,
2005, 219-235). E szerint megkuldnbdztetink rovid tavu vagy munkaem-
|ékezetet, melynek id8tartama 20-30 mp, kapacitasa pedig 7+-2 egység
koéruli. Gyakran ennek a tudatosan mikodé emlékezetnek az elsd szaka-
szaként emlitik a szenzoros vagy érzékleti tarolast, mely ugyan nagy kapa-
citasu, de rovid ideig - 1-2mp - mikddik. A hosszu tavd emlékezet a dol-
gok tartdés meglbrzését teszi lehetbvé. (BabpELey, 2001, 57-88). Az emlékezet
tehat nagyon fontos szerepet tolt be a tanulasban és a tanultak gyakorlati
alkalmazasaban is.
Fejlesztését ezen ismeretek figyelembevételével érdemes elkezdeni.

1.2.3. A gondolkodas

A figyelem és az emlékezet mellett az értelem a kérnyezethez vald alkal-
mazkodas egyik legdontébb komponense. Alexander Fleming (in. Mau-
rois, 1962, 232.) szerint: ,Sok ember dolgozik keményen, némelyik gondos
megfigyel6. De vilagos gondolkodas nélkul, amely a megfigyelt dolgokat
a helylkre rakja, és helyes perspektivabol 1atja, semmire sem jut.” Fle-
ming allitasa a tanulas szempontjabdl is nagyon hasznos megallapitast
tartalmaz. J6l mikodhet a figyelem és az emlékezet is, de ha az ezek segit-
ségével megszerzett ismereteket nem tudjuk a gondolkodas segitségével
Ujra szervezni, atsrukturalni, akkor nem lesziink ténylegesen hasznalhaté
tudas birtokaban, mi tébb, nem tudjuk az el8z8 ismereteinket és az Ujakat
egymassal 6sszefliggésben latni, hasznositani. A gondolkodas fogalmanak
meghatarozasa hosszu fejlédési folyamaton ment keresztil és jelenleg is
sok definicié van hasznalatban.



Legyen koénnyebb a tanitas-tanulas!

A kuldénb6z8 elméletek nem egy altalanosan elfogadott gondolkodas
fogalomhoz vezettek el, hanem abban segitettek nekink, hogy altaluk a
gondolkodas leglényegesebb elemeit szamba tudjuk venni. Ezek pedig
a kovetkezbk:

A gondolkodas a legmagasabb rendl kdzvetett és altalanos megis-
merési tevékenység

Az emberi agyhoz koétédik, tehat biolégiailag determinalt
Az ember és a kdrnyezet kélcsonhatasaban keletkezik

A folyamat eredményei (ismeretek, fogalmak) bekapcsolédnak a
folyamatba és visszahatnak arra

Az emberi gondolkodas szoros kdlcsdnhatasban fejlédik a nyelvvel,
bar a nyelv nem kizardlagos koézege a gondolkodasnak

A tudatos, tervszer( fejleszt6 munkahoz szikséges a gondolkodas ko-
zegeinek, folyamatanak, muiveleteinek, tehat a gondolkodas makro- és
mikrostrukturajanak ismeret is.

A gondolkodas kdzegei Lénard Ferenc (1984, 256-257.) szerint:

1.

2
3
4
5.
6
7
8

»a valosag targyai és jelenségei

a valésag targyairdl és jelenségeirél készilt modellek, makettek
a valésag targyairdl készult fényképek

rajzok

vazlatok

szkémak

szimbolumok, jelek

szavak, a nyelv”

A gondolkodasi folyamat Iépéseit ugyancsak Lénard Ferenc (1984, 192-
194.) irta le. A gondolkodasi fazisok szerinte a kdvetkez8k:

1.

~Ténymegallapitas

A probléma adatainak, vagy a megoldas menetében felismerhet§
barmilyen dsszefuggések megnevezése...

... a kdvetkezd fajtait lehet megktlonboztetni:
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a)
b)
0
d)
e)

2.

ned kell, hogy a vilag Teveled is ékes...

spontan
tervszer(
téves
irredlis
szubjektiv

A probléma adatainak médositasa

...A legtdobb probléma csak abban az esetben oldhaté meg, ha a
gondolkod6 ember aktivitdasa nem merul ki abban, hogy a problé-
ma adatait és 6sszefliggéseit leolvassa, hanem azon a megoldas
érdekében célszer( valtoztatasokat is végrehaijt...

Megoldasi javaslat

Kritika

A gondolkod6 embert az jellemzi, hogy az altala felvetett ténymeg-
allapitasokkal, médositasokkal és megoldasi javaslatokkal kapcso-
latban allast foglal...

Mellékes mozzanatok emlitése

A megoldasi menetekben talalkozunk olyan megjegyzésekkel,
amelyek latszélag semmilyen dsszefliggésben sincsenek magaval
a problémaval. Pszicholdgiailag azonban ezeket is figyelembe kell
vennunk, mert ezek a mellékes mozzanatokra vonatkozé meg-
jegyzések elaruljak, hogy a gondolkodas pillanatnyilag zsakutcaba
jutott.

Csodalkozas, tetszés
...elaruljak, hogy a probléma szituacié a kisérleti személy szamara
pozitiv felszolité jelleggel rendelkezik.

Bosszankodas
azt mutatjak, hogy a probléma szituacié a kisérleti személy szama-
ra negativ felszoélito jellegd...

Kételkedés
Erre a gondolkodasi fazisra a ,nem tudom ,magatartas jellemzé.

A munka feladasa
...menekilés a kellemetlen szituacidébdl - "Flucht aus dem Felde”



Legyen koénnyebb a tanitas-tanulas!

A mibél fentebb idézett rész a gondolkodds makrostrukturajat irja le.
A gondolkodas mikrostrukturajat a gondolkodasi mlveletek adjak (LENARD,
1984, 222-227.).

+Analizis ... valamely egészet-az elmélet vagy gyakorlat sikjan-barmi-
lyen részre bont fel...

Szintézis ... Az analizis ellentétes mUvelete.

Elvonas (absztrahalds) ... valamely egész (targy, jelenség, szdveg stb.)
olyan adatat, tulajdonsagat, sajatossagat emeli ki, amely nem tekint-
hetd az egész részének, vagyis 6nall6o egységnek...

Osszehasonlitas ... két vagy tébb targy jelenség stb. azonossagat
vagy kulonbozéségét tarja fel.

Elvont adatok 6sszehasonlitasa

Osszefliggések felfogasa ... két targy, jelenség, adat stb. kdzti kapcso-
latot konkrétan megnevezink.

Kiegészités ... valamely targy, jelenség, adat stb. és valamely relacié
ismeretében megtalalja a megnevezett relacionak megfelel6 masik
targyat, jelenséget, adatot... stb.

Altalanositas ... valamely adathoz tartoz6 félérendelt adatot megta-
laljuk... tulajdonképpen a kiegészitésnek egyik alesete.

Konkretizalas ... az a gondolkodasi mivelet, melynek segitségével a
megadott altaldnos adathoz tartozé alarendelt adatot megtalaljuk...
a kiegészités egyik alesete.

Rendezés ... a targyak, adatok, jelenségek stb. csoportjabdl valamely
felismert vagy megadott elv, szempont alapjan kivalasztja a
megfelel6ket.

és |., Analdgia ... az 6sszefliggések felfogasat és a kiegészités gondol-
kodasi miveleteit egymas utan alkalmazza...”

A gondolkodas fejlesztését ezen ismeretek figyelembevételével lehetsé-

ges elkezdeni.
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1.2.4. Mozgas

Barmely tudomanyterilet feldl kozelitink (természettudomanyok, filo-
z6fia, pszicholdgia) a mozgas jelentéségét, szerepét mindegyik tudomany-
ag hangsulyozza. A mi szempontunkb6l a mozgas fejlédéspszichologiai
aspektusa a relevans. Az GjszUl6tt, a csecsem® és a kisgyermek a vilagrol
tapasztalatait el6szor és els6sorban a mozgas révén szerzi. E tapaszta-
latok megszerzése kovetkezményeként a mozgasfejl6dés szorosan 6sz-
szefonddik, kélcsénhatasban van a kognitiv fejl6déssel, ebbdl adéddan a
kulturtechnikak elsajatitasanak minéségével is. Marton Dévény és mun-
katarsai megallapitasa szerint ,valéban az idegrendszer ontogenetikai-
lag teljes beérése szikséges a legemberibb funkci6, a beszéd, az iras,
az olvasas tokéletességéhez. Az idegrendszer ontogenetikai beérése pe-
dig a human mozgasmintak egymasutanjaban és egymasra épulésében
torténik (pl. kiszas-maszas-jaras) vagy egymasmellettiségében (pl. fol-
don csuszas-Ulés), és ez a mozgassor a szenzoros éréssel egyltt adja
azt a szenzomotoros idegrendszerei fejlédési sort, melynek koronaja-
ként megjelenik a beszéd, az iras és az olvasas készsége.” (MarTon DEVENY
E., SzerpaHELYl M., TOTH G., Keresztesi K.,1999, 80-107.). A mozgasfejlédés
egy lehetséges szakaszoldsa altalanossagban, a teljesség igénye nélkil,
Dr. Szimuly Bernadett alapjan (Szimury, 2017):
Ujszulottkor: Fokozott flexor tevékenység, a hajlitd izmok domi-
nanciaja, ujszuléttkori reflexek

0-2 hénapos korig: A reflex tevékenységek egy részének fokozatos
leépullése, hasonfekvésbdl fejét megemeli, elforditja, labaival
rugdos, kezeivel csapkod

4-6 hdonaposan: Megtanul hatrél hasra, majd hasrél hatra fordulni
kb. 7 hénaposan: Megtanul kiszni

8-10 honaposan: 6nalldan felul, majd valamibe kapaszkodva felall,
oldalazva lépeget

kb. 12 hénaposan: énalléan jar
kb. kétévesen: Fut, Iépcsén mellélépve kozlekedik.
kb. haromévesen: Lépcsdn valtott labbal kdzlekedik, labdaba rug,
biciklizik
Diagnosztikai munkank soran a tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermekek
esetében gyakran tapasztalhatd, hogy amikor az anamnézist rogzitjuk,



a szUl6 a mozgasfejlédés késésérdl szamol be. Ezt altalaban mas tertle-
tek elmaradasa kiséri (pl. beszéd, kognitiv funkciok), mely a fentebb leir-
tak alapjan jol érthet6. Természetesen nem mondhatjuk azt, hogy ha egy
gyermeknél a mozgasfejlédés egy-egy fazisa kimarad, késik, vagy felcse-
rélédik, akkor feltétlendl tanuldsi nehézsége lesz - hiszen a fejlédés egyé-
azoknal a gyerekeknél, akiknél a mozgasfejlédés késése, vagy atipikus
volta szerepel az anamnesztikus adatok kozo6tt, nagyobb val6szinliséggel
fordul el6 elmaradas egyéb (pl., beszéd, kognicio) terlileteken is.

Torsten igy fogalmaz: ... abbdl indulhatunk ki, hogy a motorika és az in-
telligencia k6zott kdlcsonhatas all fenn. Az dsszefliggés annal szorosabb,
minél fiatalabb és gyengébb intellektusd a gyerek. Kizarélag mozgason
keresztul valik lehetbvé az intellektualis képességek kifejlédése a kdrnye-
zettel valé szembesulés segitségével. Az intelligencia minimalis megléte
azonban feltétele annak, hogy komplex mozgasokat és mozgassorokat
legyen képes végrehajtani a gyermek. FOként azon kisérlet eredménye fi-
gyelemre méltd, melyeknél a motoros képességek fejlesztésével az intel-
lektualis képességek terlletén is javulast értek el.” (TorsTeNn, 1999, 56.)

Ma szamos olyan kilénb6z8 elveken alapul6 terapias program létezik
(DSMG, Alapoz6 terapia, T.S.M.T., Delocato stb.), mely kilénb6z8 életko-
rokban alkalmazva a mozgasfejlesztésen keresztll igyekszik javulast el-
érni a kognitiv tertleteken illetve a kultdrtechnikak elsajatitdsaban. Szak-
szolgalati terapias munkank soran érzékelhetd, hogy ezen moddszerek
- 0nalléan, vagy egyéb (prevencids, habilitacios, rehabilitacids, fejlesztd)
terapiak mellett alkalmazva legtobbszdr hatékonyan és eredményesen
segitik a tanulasi nehézséggel kizd6 gyermekek felzark6zasat. A felsorolt
modszerek alkalmazdsahoz természetesen megfelel6 ismeretek és kép-
zettség szUkséges. A feladatgyljtemény fejleszt6 feladatainak, jatékainak
Osszeallitasa soran figyelembe vettik, hogy a tobbségi pedagbégus kompe-
tencia kérén belll maradjon.

1.2.5. Az olvasas, szOvegértés

A Magyar Ertelmez6 Kézisz6tar szerint ,olvas: 1. irasjelek soran szemével
végighaladva a szoveg értelmét felfogja... (Jeleket) (szemével) érzékelve
sorra felismer, megért.” (Magyar Ertelmezé Kéziszétar, 1982, 1035.).



Az olvasas Osszetett folyamat voltat igen hamar felismerték, de barmely
dsszetev6t is emelik ki a kutatdk, abban valamennyien egyetértenek, hogy
az olvasas része a nyelvi fejlédésnek, igy megtanuldsahoz elengedhetet-
len, hogy az el6z6 szintek is megfelel6en fejlettek legyenek.

Az olvasas egy hosszUd, bonyolult folyamat, mely részfolyamatokbol,
modulokbol all, ebben pedig nemcsak a percepciénak, hanem az em-
lékezetnek is nagy szerepe van, kdzéppontjaban a beszédfeldolgozasi
folyamattal (Csere, 2014, 339-370). Az olvasas folyamata két fé részbdl
all, az elsd a dekodolas, vagyis az értelmezd szotar meghatarozasabol
a felismerés szintje, a betlik és a hangok megfeleltetése, az egységek
szavak elkuldnitése. A masodik részben torténik a megértés, a jelentés
megfeleltetése. A széolvasast, szofelismerést segiti a sz6 ismertsége, az
elsajatitas id6pontja, a jelentés, a kontextus, amiben megjelenik, és a sza-
vak egyuttes pozitiv hatasa.

Az egész szOveg megértését befolyasolja a szavak értelmének felfogasa,
a gondolkodas min&sége, az el6zetes tudas. Fontos a szerz6 stilusa, célja,
szandéka, hangulata, a nyelvtani szerkezetek 6sszetettsége.

A ma emberének 6riasi informaci6é6zonben kell eligazodnia. Ez szinte
elképzelhetetlen az irott nyelv ismerete, alkalmazéképes birtoklasa nél-
kul. Az irott nyelv némely részében tobb, némely részében kevesebb, mint
a beszélt nyelv. Tébb, hiszen szabalyosabb szerkesztést, atgondoltabb
megfogalmazast, szerkesztés kdzbeni csiszolgatast, visszatérést tesz lehe-
tové; az ir6 és olvaso kozotti interakcidt tekintve pedig id6ben is tagabb
teret enged, és lehetdvé teszi az ismételt visszatéréseket az olvas6 szama-
ra is egy-egy nehezebben érthetd szovegrész esetében. Kevesebb viszont,
mert nem rugalmas, nem tud kénnyen alkalmazkodni egy-egy beszéd-
helyzethez, szegényes a prozédiai elemek jellésében. Az olvasas sok célt
szolgalhat életliinkben. A tanulas, az ismeretszerzés, a kikapcsolédas, a
szOvegben valé keresés-tajékoz6das, egy nyomtatvany kitoltése, egy hasz-
nalati iutmutatd értelmezése, egy romantikus regény vagy egy értekezés
mind-mind mas tipusu olvasast tesznek szikségessé, a szovegértés mas
szintjeit igénylik. Az olvasas a civilizalt tarsadalomban sokoldalu tevékeny-
ség, amely nélkul a magasabb Iétformahoz val6 alkalmazkodas elképzel-
hetetlen. Ezért is fajo pontja a pedagodgianknak, hogy a magyar gyerekek
egyre kevesebbet, és a PISA felmérés (2015) tanusagai szerint egyre rosz-
szabbul olvasnak. A tanuldi teljesitmény és a csaladi hattér dsszefliggése
Magyarorszagon rendkivil erételjes, az OECD atlagot meghaladé. (BaLAzsi
I., OsToRics L., Szatay B., Szepesi ., 2010. 47-57.).



Ez a kiildbnbség mar az olvasas megtanulasanal is tetten érhetd, az olva-
sas tanitasi modszereket ennek a ténynek az ismeretében (is) érdemes at-
gondolnia a pedagdgusnak. Az olvasastanitasi modszerek kivalasztasaval
kapcsolatban elmondhat6, hogy az ugyesebb, j6 csaladi hattérbdl érkezd
gyermekeket barmilyen modszerrel meg lehet tanitani olvasni. K6zottuk
nem ritka, az olyan gyermek, aki iskolaba Iépésekor mar rendelkezik is
ezzel a képességgel (valészinlleg 6k globalis médon tanultak meg az ol-
vasast). A gyengébb vagy kdzepes képességl gyermekek szamara tapasz-
talatok szerint azonban eredményesebb az analitikus-szintetikus alapu
program, csakugy, mint a helyesirasi képesség megalapozasaban.

Az olvasas megtanitdsaban mindenesetre fontos, hogy legyen el&ké-
szit6 id6szak, melyben a beszédfejlesztés -receptiv - expressziv- a f6 te-
vékenység. Az el6készité idészakot elhagyni, az olvasast siettetni, a gye-
rekeket tulterhelni nem volna szabad. Ezt a mai magyar oktataspolitika
sajnos még nem veszi figyelembe kell§ sullyal. Feltételezhet8, hogy sok
mas faktorral kdlcsdnhatasban a tanulasi nehézséggel kizd6 gyermekek
nagy szamahoz a rosszul megvalasztott médszer mellett az id6faktor, és
a sokszor atgondolatlan kozoktatasi-oktatasi Ujitgatas is hozzajarul. Az
idéfaktor fontossagat sok alternativ pedagégiai program felismerte, nem
véletlen példaul, hogy a Waldorf iskoldaban harom év alatt kell a gyerekek-
nek megtanulni olvasni. Az irott nyelv lassu, nyugodt tempdju, tdbboldalu
megkozelitést tartalmazo elsajatitasa jobb szint(i teljesitményeket ered-
ményez, élménnyé teszi a tanulast és a tanitast is. Az olvasas megfeleld
szintre valé juttatasahoz szukséges, hogy a gyerekek rendelkezzenek bi-
zonyos képességekkel. Ennek a munkanak nem célja e képességek részle-
tes elemzése, felsorolasukat azonban szukségesnek tartjuk, hiszen, ha jol
tetten érhetd bizonyos képességeknek, feltételeknek a hianya, mar latszik
is, hogy hol szUkséges a beavatkozas.

Ezek a kdvetkezdk:

+ Kulsé tényez8k: Megfelelb életkor, megfelel olvasastanitasi méd-
szer, elegendd id6 a gyakorlasra, tamogaté szocialis légkor, tdmoga-
to pszichés kdrnyezet, az iskola megfelel§ 1égkore, j6 taneszkdzok, jo
pedagoégusok, a gyerekek optimalis terhelése.

+ Bels6 tényez8k: Az anyanyelv, a vizualis és auditiv percepcids szint,
a vizualis és auditiv figyelem, a vizualis és auditiv diszkriminacié, a
vizudlis analizis és szintézis, a szerialitds, a motoros képességek,
az intelligencia, a kognicio, a gondolkodas, a figyelem, az emlékezet
és a motivacido megfeleld fejlettségi szintje, valamint az ép psziché.



Ezeknek a képességeknek, feltételeknek fejlesztésére, kialakitasara sztk-
ség lenne az olvasas elsajatittatasanak idején éppen ugy, mint a késébbi-
ekben, az olvasasi képesség megszilarditasa, fejlesztése idészakaban.

Fontos latnunk ugyanakkor a képességek (figyelem, emlékezet, gondol-
kodas) és az olvasas Osszefliggését is. Az olvasashoz elengedhetetlendil
szUkséges az emlitett képességek megfelel6 szintje, mikodése.

Az olvasas komplex tevékenységként foghaté fel, melyhez szamtalan
képesség egymasnak mellérendelt és hierarchikus rendszerének megfele-
|6 mikodése szukséges. A hatranyos helyzetl és beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizd6 tanuloknal e-komplex képesség valamely
elemének vagy elemeinek (kulsé vagy belsd) nem megfeleld szintje vagy
hibas, hianyos m(ikddése miatt valik gyengévé a teljesitmény.

1.2.6. Iras, helyesiras

Az Akadémiai Kislexikon szerint az iras ,a nyelvi jeleknek lathaté for-
maban valoé rogzitése. Célja a megdrokités és a tavolabbra hatd kozlés,
aminek eszkézei a tort. folyaman sokat valtoztak. Osi formaja az lizene-
tet szimbolizalo6 targyak kuldése (pl. az inkak csomojele, a m. rovaspalca).
A képiras (piktografia) az iras kezdete (a majak irasa). A valésagot valtoza-
tosan, tokéletlenul dbrazold képekbdl alakult ki a fogalom irads (ideografia).
A fogalom jeleihez lassan hozzatapadtak a szavak, a szé és a jel dssze-
kapcsolodasabdl kialakult a széiras ... Ebbdl fejl6dott ki a szétagiras ...
A hangirasban a jelnek mar nincs szerepe, csak rogziti a beszédhangot.
Kezdetleges formaja az egyiptomi hielogrifdkban felbukkant, de ott még
csak a massalhangzokat jeldlték ... ezt a gérogok tovabbfejlesztették, je-
|6lték a maganhangzokat is. A gordg irds egyik valtozatabdl keletkezett a
klasszikus gor., a bizanci valtozatabdl a glagolita, kés6ébb a cirill iras egy
masik valtozatabdl a lat. iras; ma ez a legelterjedtebb.” (Akadémiai Kislexi-
kon, 1989, 830-831.)

Ha figyelmesen olvassuk a fenti szécikket, érdekes megallapitast te-
hetlink. Visszacsatolva az el8z8 fejezet egyik feltételezésére (az iskolaba
ép6 gyermek, aki mar rendelkezik az olvasas képességével valdszinlleg
globalis médon tanult meg olvasni), azt lathatjuk, hogy az iras evolucidja
hasonlé médon haladt, az egészbdl indulva a kisebb részek, egységek felé.

Az iras elsajatitasanak az olvasas elsajatitasahoz hasonléan tébb mo-
dellje létezik (Cskpe, 2000, 268). Ezek 0sszegzése 6sszhangban van az iras
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van a szavak leirasanak. Az egyik a szemantika fel8l a hallasi analizalé
rendszert veszi igénybe, a masik a graféma kimeneti lexikonon keresztul
a szavak tarolt betlsorait alkalmazza. A harmadik utat a szemantikailag
feldolgozhatatlan (pl. alszavak) szavak alkalmazasakor vesszik igénybe.
Ennek az irasmdédnak a feladata az informacioé rogzitése és nem a jelentés
feldolgozasa.” (Cstrg, 2000, 268.)

A magyar nyelv sajatossagait tekintve az olvasas-iras elsajatitasara-kua-
l6ndsen az altalunk célzott gyermekpopulaciénal - eredményesebb az
elemz8-szintetizal6 mddszert valasztani. A gyermekkel foglalkozé peda-
gogusoknak azonban fontos tudniuk, hogy az iras elsajatitasakor, a késéb-
biekben annak alkalmazasakor a gyermek a helyzetnek megfelel6en tébb
modellbél ,valogat”.

A szUl6k és gyermekkel foglalkozé pedagdgusok, amikor iras, helyes-
irds problémak miatt kérik a szakszolgalat segitségét, két nagy tertleten
fogalmaznak meg nehézségeket a szakértdi vizsgalat iranti kérelmekben.
Egyrészt aziras kulalakjaval, az irasképpel (olvashatatlan iras, a lapon, vagy
avonalkdzben vald tajékoz6das nehezitettsége), masrészt a helyesirasi hi-
bak igen magas szamaval kapcsolatosan jeleznek. A vizsgalatok soran az
irasképpel kapcsolatosan a hattér tisztazasakor leggyakrabban a téri-vi-
zualis tervezés illetve a motoros, vizuo - motoros koordinacié, finommo-
torika gyengesége tapasztalhat6. A helyesirasi hibak tipizalasanal nagyon
sokszind lehet a paletta. Megfigyelhetd a hosszu-révid, zongés-zongétlen
hangok tévesztése, mely esetekben altaldban az auditiv részképességek
érintettek. A betlikihagyas, betoldas mar a vizualis részképességek (pl.
vizudlis Gestalt) problémait is mutathatja. A betltévesztések hatterében
auditiv differencialasi, tagolasi és motoros koordinaciés zavarok egyarant
tetten érhetbek. A j-ly hasznalata tanult szabaly alkalmazasa, de itt is el-
képzelhet8, hogy a szbalak nem régzult megfelel6képpen a vizualis memé-
riaban, vagy a mentalis lexikonban, igy a hozzaférés is korlatozott lehet.
Ugyanerre gondolhatunk akkor, amikor a szé toldalékait irja kdvetkeze-
tesen (konzekvensen), vagy kdvetkezetlendl (inkonzekvensen) a gyermek,
tehat a nyelvtani ismereteket tanulja ugyan, de a széalak reprezentacidja
nem megfeleld. Jellegzetesek még a tagolasi hibak, mondatkezdés, befe-
jezés, egybe-és kuldniras. Ezek mogott leggyakrabban szintén a vizualis
részképességek gyengesége, illetve a szdalakok reprezentaciés problémai
(tarolas, hozzaférés) allhat.



~Hinned kell, hogy a vilag Teveled is ékes..."

A magyar helyesiras rendszere nem tartozik az egyszer(ien elsajatitha-
t6 rendszerek kozé. Helyesirasunk alapelveivel (a kiejtés szerinti irasmaod
elve, a széelemzés elve, a hagyomany elve, az egyszer(sités elve), szaba-
lyaival és az ezek aldl vald kivételekkel az irott nyelvet jél elsajatitd gyer-
meknek tisztaban kell majd lennie.

Ehhez tanulasra, gyakorlasra feltétlenll szikség van, de szikség van
arra is, hogy a gyermek rendelkezzen az iras elsajatitasahoz nélkilozhe-
tetlen képességekkel. Az iras nehézséggel kiizdé gyermekek esetében
fontos kulénbséget tenni abban, hogy a problémakat a tanulas, gyakorlas
hianya, vagy valamely képesség hibas mikodése, deficitje okozza-e, mert
beavatkozni ennek megfeleléen szlkséges.

Az iras megtanulasahoz szikséges feltételrendszer véleményink sze-
rint sok tényez8jében megegyezik az olvasas elsajatitasanak feltételrend-
szerével, ugyanakkor kiegészul a kivitelezéshez szikséges specialis képes-
ségekkel (pl. szem-kéz koordinacié, motoros koordinacié, finommotorika
stb.). Az iras az olvasashoz hasonléan szintén komplex tevékenységként
értelmezhet®.



2. Figyelem, emlékezet,
gondolkodas, mozgas,
olvasas- szovegertes és
iras-helyesiras fejlesztésere
alkalmas feladatok, jatekok
gyldjtemeénye

Az altalanos pszichol6giabdl jol ismert a Rubinstein (1979, 283.) altal meg-
fogalmazott tény, hogy minden képesség csak a neki megfelel6 tevékeny-
ség gyakorlasa kézben fejlédik. A feladatgyljteményben ezen elv figye-
lembevételén kivul az egyszerlségre, a kis eszkdzigényre - arra, hogy a
pedagdgusnak ne kelljen ezekre a jatékokra, feladatokra kilon sokat ké-
szUlnie -, valamint a jatékossagra torekedtunk. A feladatokat nem szuksé-
ges életkori savokhoz kotni, a csoport képességeinek figgvényében alsé
tagozattol, idénként 6vodas kortdl megoldhatdk, jatszhatdok. Ezeknek a
képességeknek a fejlesztése egy tanéven at mindenképpen fontos (nem
véletlen, hogy az elsd kontrollvizsgalat is egy tanév eltelte utan kotelezd
a BTMN-es gyermekeknél), de szikség esetén akar tobb tanéven at is be-
iktathatja a pedagdgus. A gyermek képességfejlesztését végezheti egy
pedagdgus, de lehetdség van arra is, hogy kett6 vagy tdbb pedagogus, a
feladatokat megosztva egylttmikodjon a képességek fejlesztésénél.

A feladatok, jatékok felhaszndlasat tantargytol fuggetlendl a tanorak,
foglalkozasok elejére javasoljuk 1-1 feladat megoldatasaval/eljatszasaval,
ugy, hogy az egész osztaly/csoport dolgozik/jatszik. A feladatok egyenkén-
tiidéigénye nem tébb 5 percnél. Ezeknek a feladatoknak, jatékoknak moti-
vacios és hangulatteremté ereje is lehet, zdmukben a nyelvre, verbalitasra
tamaszkodnak, igy alkalmasak az anyanyelvhasznalat fejlesztésére is.
A gyljtemény feladatai k6zo6tt sok olyan van, amelyek kapcsolédnak a téb-
bi képességterulet fejlesztéséhez, illetve alkalmasak azok fejlesztésére is.
A feladatok mellett délt betlvel kertlt jel6lésre, hogy mely képességek
fejlesztését segithetik. Els6ként mindig a célképesség, majd az egyéb ké-
pességek szerepelnek.



~Hinned kell, hogy a vilag Teveled is ékes..."

A feladatok, jatékok segithetik az integraciét is, hiszen a tantargyi ne-
hézségek itt nem jelentkeznek, aki ott gyengébben teljesit, ezekben a fel-
adatokban lehet igazan Ugyes is. A feladatok, jatékok felhasznalasnal cél-
szer( a képességek egymasra épulését figyelembe venni (pl. a figyelem
megfelel6 min&sége feltétele az emlékezet megfelelé mikodésének).

2.1. Figyelemfejleszt6 feladatok, jatékok

1. Suttogo

A gyerekek a tanteremben allnak. A pedagogus altal kijelolt gyerek egy
masik nevét sigja, majd lelil. Ha a kdvetkez8 gyerek meghallja az elsutto-
gott nevét, 8 Ul le és sugja a kdvetkezd gyerek nevét. Addig lehet jatszani,
amig mindenki le nem Glt. (szelektiv figyelem, koncentrdcio, auditiv figyelem,
reakcid id6, irdnyhallds, munkamemo©ria, auditiv emlékezet, beszédértés, egy-
madsra figyelés)

2. Adott konyvrészlet megkeresése

A pedagodgus egy adott oldal jellemz8it mondja el (pl. két kép van rajta,
az oldalszam 20 és 25 kozé esik, 3 cimet latunk rajta, 5 kérdés van a lap
aljan stb.). (szelektiv figyelem, koncentrdcio, a figyelem tartama, terjedelme,
vizudlis figyelem, analizis-szintézis, munkamemdria, verbdlis révid tavi em-
lékezet, 6sszehasonlitds, rendezés, lényegkiemelés, konkretizdlds, receptiv
nyelvhaszndlat)

3. Rajzolé 1.

A gyerekek Ures négyzetracsos lapot kapnak. A pedagégussal kézdsen a
lapon kijelélik a rajz kezd6pontjat. A pedagdgus szobeli utasitdsokat ad,
hogy merre kell a ceruzat vezetni (pl. harom négyzetet le, kettét fel, stb.).
A végén Osszehasonlitjdk az elkészilt rajzokat. (szelektiv figyelem, a figye-
lem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, analizis-szintézis, munkamemodria,
verbdlis rovid tdvu emlékezet, vizuo-motoros koordindcid, transzferdlds, re-
ceptiv nyelvhaszndlat)

4. Rajzolo 2.
Két-két gyerek kap egy Ures lapot. A ceruzat ketten fogjak. A pedagoégus
megmondja, hogy mit kell rajzolni. A két gyereknek ugy kell elkésziteni



Legyen konnyebb a tanitas-tanulas!

a rajzot, hogy kézben nem beszélhetnek egymashoz. (szelektiv figyelem, a
figyelem tartama, terjedelme, analizis-szintézis, absztrakcid, 1ényegkiemelés,
munkamemodria, verbdlis révid tdviu emlékezet, vizuo-motoros koordindcid,
receptiv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

5. Mi vdltozott?

Egy gyermek tarsai el6tt all. A tobbiek becsukjak a szemuket. Egy masik
gyerek valamit megvaltoztat az el8l all6 gyereken (pl. a gyermek ruhdjan,
kéz- tartasan, hajan stb.). A valtozas utan a tébbieknek kinyitva a szemu-
ket ki kell talalni, hogy mi valtozott meg. (szelektiv figyelem, a figyelem tarta-
ma, terjedelme, vizudlis figyelem, analizis-szintézis, munkameméria, vizudlis
révid tdvu emlékezet, beszédértés, egymdsra figyelés)

6. Hol vagy kiscicdm?

Régi jaték, de a gyerekek nagyon szeretik. A pedagégus kivalasztja a ci-
cakeres® gyereket. A pedagégus kijeldli a cicat, ugy, hogy a cicakeresd
gyerek ne ldssa. Mindenki a padra borulva becsukott szemmel varakozik,
kivéve a cicakeres6t, aki azt kérdezi:

- Hol vagy kiscicam?

Erre a cica nyavog egyet. Haromszor kérdezhet a keresd, ha kitalalja,
hogy ki a cica, helyet cserélnek. Ha nem, tovabb marad, és masik cicat
keresget. Nagyobb gyerekeknél kérdezhetiink mast is, pl. - Hanyadika van
ma? - Milyen nap lesz holnap? - Ki a hetes? stb. (szelektiv figyelem, auditiv
figyelem, irdnyhallds, munkamemo©ria, auditiv révid tavu emlékezet, egymdsra
figyelés)

7. Keresé jaték
Betl, betlkapcsolat, vagy forma keresése, jeldlése
Pl. - Keress a tanteremben kor (négyzet, haromszog) formaju targyakat!
- Karikazd be a tankdnyved kijelolt oldalan, vagy a fénymasolt lapon az
dsszes ... bet(t, ... betlkapcsolatot, szét! Hanyat talaltal? (szelektiv figyelem,
vizudlis figyelem, a figyelem tartama, terjedelme, vizudlis alak-hdattér megku-
I6nbéztetés, analizis-szintézis, ésszehasonlitds, absztrakcio, dltaldnositds, Ié-
nyegkiemelés, emlékezet, beszédértés, egymdsra figyelés)

8. Hibakeresés
Rengeteg modon jatszhatjuk. Legegyszer(ibb az él6 beszédben. A gye-
rekeknek hibas mondatokat mondunk. Lehet hiba a hanghosszusagban,



zongésségben, grammatikaban, szintaktikaban, prozédiaban. A gyerekek-
nek meg kell mondani, hogy hol a hiba.

Pl. ,A fan megérett a megy. A felesleges holmikat egy tobozba csoma-
goltam. Gyakran maszok fanak. Ora van a kezemen piros. Allj fel?” (szelek-
tiv figyelem, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv figyelem,
auditiv-és verbadlis differencidlds, analizis-szintézis, munkamemdria, verbdlis
révid tdvu emlékezet, beszédértés, nyelvhaszndlat, nyelvi ismeretek)

9. Labirintus jatékok

Pl. A gyerekek korben allnak. Egy fonalgombolyagot dobnak egymasnak,
ugy, hogy mindenki, aki elkapja, rafog a fonalszalra, amellyel hozza érke-
zett a gombolyag. A végén az egész olyan, mint egy hatalmas pokhalo.
A feladat a pokhalé kigombolyitasa. (szelektiv figyelem, a figyelem tartama,
terjedelme, téri tdjékozodds, térbeli viszonyok, analizis-szintézis, taktilis-ki-
nesztézids emlékezet)

10. Pdr- és csaldd keresé jatékok

A gyerekek kis névtablat kapnak. (pl. Kovacs Géza, Kovacs Gézané, Kovacs
Bend6ke, Kovacs Virag, Szabd Laszl6, Szabd Laszloné, Szabd Gréta, Szabo
Gyula stb.). A feladat: Allitsak 6ssze sajat ,csaladjukat!” Valtozat: a gyere-
kek fulébe sugunk dallamokat. Egy 20 fés csoportban, 6t ismert dallam-
mal dolgozhatunk. A gyerekek dudolva sétalgatnak, igy kell megkeresnitk
a ,csaladjukat.” (szelektiv figyelem, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv
figyelem, vizudlis figyelem, auditiv-és verbdlis differencidlds, analizis-szintézis,
0sszehasonlitas, auditiv emlékezet, verbdlis emlékezet, egymdsra figyelés)

11. Zavaré hdattér kisziirése

A gyerekek egymassal szemben allnak, verset mondanak. Lehet ugyanazt a
verset mondani egy-egy sor késleltetéssel, vagy teljesen kulonb6z6t is. (sze-
lektiv figyelem, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv figyelem, auditiv-és ver-
bdlis differencidlds, auditiv alak-hdttér megkiilonboztetése, analizis-szintézis, 6sz-
szehasonlitds, munkamemodria, verbdlis révid tavu emlékezet, egymdsra figyelés)

12. Sorba rendezés

A pedagdgus utasitasanak megfelel6en rendezhetik magukat ndévekvd
sorrendbe, a nagyobbak ABC sorrendbe. (szelektiv figyelem, a figyelem tar-
tama, terjedelme, emlékezet, analizis-szintézis, 6sszehasonlitds, rendezés, sze-
rialitds, munkamem©ria, egymdsra figyelés)
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13. Paff!

A nagyobbakkal szdmolunk, egyesével, kettesével, 6tdsével stb. mondjuk
a szamsort. Minden masodik, harmadik stb. szamnal nem a szam nevét
mondjuk, hanem azt, hogy paff. Kisebbeknél, akire elséként ramutat a pe-
dagoégus a nevét mondja, akire masodikként mutat, az azt mondja paff
(tehat ebben az esetben mindenki els6 vagy masodik). (szelektiv figyelem, a
figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, verbdlis révid tavi emlékezet,
szerialitds, beszédértés, egymdsra figyelés)

14. Zajforrdsok beazonositdsa

A gyerekek becsukjak a szemuket és egy percig figyelik a kdrnyezetbdl
érkezd zajokat. Ki tud tébbet felsorolni? A nagyobbak le is irhatjak, igy
verseny is lehet a gyerekek kozott. (szelektiv figyelem, a figyelem terjedelme,
auditiv alak-hdttér, irdnyhallds, munkamemdria, auditiv emlékezet, egymdsra

figyelés)

15. Jelfigyel6
A gyerekekkel megallapodik a pedagdgus, hogy egy bizonyos sz elhang-
zasakor mit kell csindlni. Pl., ha elhangzik a ,piros” sz6 tapsolni kell, vagy
felnyUjtani a kezét. Ezt kovetéen a pedagoégus egy tetszdleges szbveget,
vagy mondatokat mond, a gyermekek pedig végrehajtjak az utasitast.
Masik valtozataban a pedagoégus egy adott mozdulatat (pl. a kezét csi-
pdre teszi beszéd kdzben) kell megfigyelni és arra reagdlni. (szelektiv figye-
lem, a figyelem terjedelme, reakcié id6, auditiv alok-hdttér, munkamem®oria,
verbdlis révid tdvu emlékezet, transzferdlds, beszédértés)

16. Mondd az ellenkezdjét!
A pedagoégus ramutat egy gyermekre. Ha sz8ke, azt kell mondania, barna
vagyok és forditva.

Sok variacidban jatszhatjuk, szemszinnel, fid-lannyal. Lehet Ugyis jatsza-
ni, hogy a kijeldlt gyermek egy masik gyermekrdl mondja az ellenkezbjét
(pl. Peti fit. - Karcsi azt mondja, hogy Peti lany.) (koncentrdcid, a figyelem
tartama, terjedelme, auditiv figyelem, analizis-szintézis, munkamemodria, ver-
bdlis révid tdvi emlékezet, receptiv-expressziv nyelvhaszndlat, nyelvi ismeretek)

17. Csiiccs!
Szintén régi jaték. A székeket a teremben korbe rakjuk. A székek szama
mindig eggyel kevesebb, mint a gyerekek szama. Sz6l a zene, de a peda-
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gogus énekelhet is. A gyerekek korbe jarjdk a székeket, de allhatnak is.
Amikor elhallgat a zene, a gyerekeknek le kell GInitk. Akinek nem jut szék
kiesik. Lehet zene nélkll is jatszani, Ugy, hogy a gyerekek pl. tapsra ulnek
le. (szelektiv figyelem, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv figyelem, reakcié
id6, munkamemo©ria, transzferdlds, egymdsra figyelés)

18. Figyelj!

A gyerekek korben allnak. Egyikik kezében kis szivacslabda van. Elkialtja
magat: - Figyelj (pl.) Réka! Es gyorsan odadobja neki a labdat. A labdas
gyermek folytatja. Ha Ugyesek, dolgozhatunk tobb labdaval is. (koncent-
racié, szelektiv figyelem, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv figyelem,
reakcié id6, munkamemdria, transzferdlds, mozgds-beszéd integrdcid, egy-
mdsra figyelés)

19. Kakukktojds
A klasszikus jatéknak rengeteg valtozata van. ime néhany példa:

* A pedagoégus szavakat mond, valamennyi ugyanazzal a hanggal
kezdddik, kivéve a kakukktojast. A gyerekeknek meg kell allapitaniuk,
hogy melyik a kakukktojas.

* Azonos f6fogalom ala tartoz6 szavakat mond a pedagogus (pl. gyu-
molcsok), de becsempész egy nem oda tartozét.

* Nyarra jellemz6 ruhadarabokat sorol a pedagogus, kivéve egy téli
ruhadarabot.

* Péaros szamokat sorol a pedagbgus, kivéve egy paratlant.

A logikai készletbdl a kéroket, zéldeket, kicsiket mutatja a pedagdgus,
kivéve egyet, ami haromszog, piros, nagy. (koncentrdcid, a figyelem tarta-
ma, terjedelme, auditiv figyelem, vizudlis figyelem, analizis-szintézis, 6ssze-
hasonlitds, absztrakcid, dltaldnositds, auditiv emlékezet, verbdlis emlékezet,
receptiv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, nyelvi ismeretek)

20. Sorolok

Szbban tevékenységeket, fogalmakat, tulajdonsagokat kapcsoltatunk k-
[6nb6z6, sorrendben egymast kovetd dolgokhoz, eseményekhez. A gyere-
keknek hibatlanul kell a felsorolast végezni. Erdemes parban végeztetni,
(egymassal szembe fordulva, egyszerre, vagy egy egységnyi eltolédassal)
igy egyszerre dolgozik mindenki.
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Példak:
* A hét napjaihoz kapcsolédéan mondjuk: Hétfén tanulok, kedden

pihenek, szerdan tanulok, cstitértékon pihenek, pénteken tanulok...
stb.

* Honapokhoz kapcsoléddan: A januar rendes hénap, a februar ren-
detlen, a marcius rendes hénap... stb.

* Szamokhoz kapcsoléddan: Az 1 elmegy, a 2 hazajon, a 3 elmegy...
stb.

* Nagyobbaknal az ABC-hez kapcsolva: Az ,a" érdekes, az ,,&" unalmas,
a ,b"” érdekes, a ,c" unalmas... stb.

(Nem olyan kénny(, mint els8re latszik.) (koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, szerialitds, munkamem®dria, verbdlis révid tdvi emlékezet, recep-
tiv és expressziv nyelvhaszndlat, nyelvi ismeretek)

2.2. Emlékezetfejlesztd feladatok, jatékok

1.Ujjmozgato
A kezeket tenyérrel a padra helyezzik. Kilénb6z6 sorrendben mozditjuk
meg az ujjainkat. A gyerekeknek ugyanilyen sorendben kell mozgatniuk
sajat ujjaikat. Parban is jatszhatjak.

(Valtozata: Megnevezzik az emelendd ujjakat.) Az elemek szamat fo-
kozatosan novelhetjuk. (munkamemdria, mozgdsos emlékezet, koncentrdcid,
a figyelem tartama, terjedelme, mozgdskoordindcid, szerialitds)

2. Mi van ndla?

A pedagdgus egy gyereket a tébbieknek hattal allit. Kézben ktlénb6z6 tar-
gyakat ad a csoportban 4-5 gyerek kezébe. A kint all6 megforduldsakor a
tobbiek ,Most!” felszélitdsra rovid ideig felemelik a targyakat, majd elrej-
tik. A kint allénak fel kell idéznie, hogy mit latott.

(Valtozatai: 1. Lehet parban is jatszani, Ugy, hogy sorban egymas utan
mutatnak 4-5 (stb.) targyat a gyerekek. 2. Lehet betlkkel, szamokkal, ké-
pekkel is jatszani.) (munkamemdria, révid tdvu vizudlis emlékezet, koncentrd-
Cié, a figyelem tartama, terjedelme)
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3. Listdzo

A pedagbdgus megkérdezi a gyerekeket: - Mit vinnél magaddal egy lakatlan
szigetre? A gyerekek sorban egymas utan mondjak egy-egy szamukra fon-
tos targy nevét, Ugy, hogy az eldttiik mondottakat megismétlik, igy egyre
hosszabb sz6lancot kell Ujra elmondani.

(Kifejezetten nyelvi valtoztat: ,- Mit visz a kishaj6?” (a-val, b-vel, c-vel
stb.) - amikor azonos hanggal kezd6d8 szavakbol készittink l1ancot.)
(munkamemodria, verbdlis rovid tdvi emlékezet, auditiv emlékezet, auditiv
differencidlas, koncentracid, a figyelem tartama, terjedelme, szerialitds, exp-
ressziv nyelvhaszndlat, mentdlis lexikon aktivizdldsa)

4. Sorrend

Az asztalon 6-8 targy van kulénb6z8 sorrendben. Valaki megvaltoztatja
1-2 targy helyét, ugy, hogy a tdbbiek ne lassak, hogy mit csinal. A tobbi-
eknek meg kell mondaniuk, hogy mi valtozott. Parban is jatszhat6. (mun-
kamemo©ria, vizudlis révid tdvu emlékezet, koncentrdcié, a figyelem tartama,
terjedelme, vizudlis differencidlds, 6sszehasonlitds, rendezés, szerialitds, exp-
ressziv nyelvhaszndlat)

5. Kirél (mirél) van szo6?

A pedagdgus, (késbbb a gyerek) elmondja egy személy, allat, névény, targy
betd jellemz8 tulajdonsagait. A tébbieknek ki kell talalni, hogy mirél van
sz6. Parban is jatszhatd. (munkamemdria, verbdlis hosszu tdvu emlékezet,
koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, 6sszehasonlitds, absztrakcio,
beszédértés, nyelvhaszndlat, mentdlis lexikon aktivizdldsa)

6. Képzeleti séta

A gyerekek néhany masodpercre becsukjdk a szemuket és képzeletben
elsétalnak jelenlegi helyUkrdl valahova (pl. lemennek az ebédl8be, haza-
mennek, kimennek az udvarra). Utdna kinyitjak a szemuket, és elmondjak
hogyan mozogtak, kézben mit lattak (ajtd, ablak, falak diszitése stb.). Az
utvonalat nagyobbakkal akar le is lehet rajzoltatni. (munkamem©ria, ver-
bdlis emlékezet, vizudlis emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama, terje-
delme, dsszehasonlitds, absztrakcid, beszédértés, expressziv nyelvhaszndlat,
mentdlis lexikon aktivizdldsa)
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7. Mi tortént?

A pedagbgus elmesél egy torténetet, a gyerekek figyelik az események
sorrendjét. Ezt kovet8en ugy meséli el a torténetet, hogy két eseményt
felcserél. A gyerekeknek meg kell mondani, hogy melyik két esemény
cserélddott fel. (Valtozat: Amikor a torténet képeit mutatja az elbeszélés
utdn a pedagdgus és ezeket kell helyes sorrendbe tenni.) (munkamemdria,
verbdlis emlékezet vagy vizudlis emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, dsszehasonlitds, auditiv vagy vizudlis szerialitds, beszédértés, re-
ceptiv nyelvhaszndlat, mentdlis lexikon aktivizdldsa)

8. Szinezé

A pedagdégus egyik kezének ujjaira egy-egy kilénb6z8 szin(i pottyot rajzol,
amit megmutat a gyerekeknek. Ezt kovet8en eldugja a kezét. A gyerekek
feladata, hogy ugyanolyan szin( po6ttydket rajzoljanak a megfelel6 ujjaik-
ra. Parban is jatszhatd. (munkamemo©ria, vizudlis révid tavd emlékezet, kon-
centrdcié, a figyelem tartama, terjedelme, ésszehasonlitds, vizudlis szerialitds,
egymdsra figyelés)

9. Rajzolo

A pedagogus egy egyszer( rajzot, abrat mutat a gyerekeknek. A rajz el-
takarasa utan a gyerekeknek le kell rajzolniuk ugyanezt a rajzot. (mun-
kamemo©dria, vizudlis révid tdvu emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, 6sszehasonlitds, lényegkiemelés, vizuo-motoros koordindcid)

10. Mozgato

A pedagoégus egy 4-5 elembdl all6 mozgassort mutat be a gyerekeknek.
Amikor megall, a gyerekeknek meg kell ismételnitk a mozgassort. (Az ele-
mek szdma fokozatosan novelhetd.) (munkameméoria, vizudlis és kineszté-
zids rovid tdvu emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, 6sz-
szehasonlitds, téri tajékozddds, irdnyok differencidldsa, mozgdskoordindcid)

11. Erinté

A gyerekek parokban jatszanak, el6ttik kulénb6z8 tapintasu targyak (bar-
mi j6, jatékok, taneszkdzok, uzsonnas zacsko, Udités flakon stb.). Az egyik
gyerek becsukja a szemét, a masik megérinti sorban néhany targgyal,
ott, ahol a bdrfeltilet nincs befedve. A szem kinyitasa utan a megérintett
gyereknek el kell sorolnia, hogy mi ért hozza. A sorrend is fontos. (mun-
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kamemodria, vizudlis, taktilis-kinesztézids révid tavu emlékezet, koncentrdcid,
a figyelem tartama, terjedelme, 6sszehasonlitds, lényegkiemelés, szerialitds)

12. Tapsolo

A pedagoégus kulénb6z6 ritmussorokat tapsol. A gyerekeknek vissza kell
tapsolni a hallott ritmussort. (munkamemo©ria, vizudlis révid tdvi emlékezet,
koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv észlelés, ritmusérzék,
mozgdskoordindcid)

13. Rovid vers, monddka vagy szoveg megtanuldsa, visszaaddsa

A pedagégus elmond egy versikét, monddkat vagy néhany mondatot.
A gyerekeknek meg kell prébalni valtozatlanul visszamondaniuk. Parban
is jatszhat6. (munkamemodria, verbdlis révid tdvu emlékezet, koncentrdcid,
a figyelem tartama, terjedelme, receptiv és expressziv nyelvhaszndlat)

14. Mi van letakarva?
A gyerekek becsukjak a szemuket. A pedagdgus az asztalon |évé 4-5 targy
kozll egyet letakar (nem muszaj kulon erre a célra targyakat helyezni az
asztalra, j6 az, ami egyébként is ott van). A gyerekeknek - miutan kinyitjak
a szemuket - meg kell mondani, hogy mi van letakarva.

Parban is jatszhatd, barmilyen targyakkal. Letakarashoz sal, puléver,
vagy akar a kéz is hasznalhaté. (munkamemodria, vizudlis révid tdvu emléke-
zet, koncentrdcié, a figyelem tartama, terjedelme, szerialitds)

15. Mi van rajta?

A gyerekek parban jatszanak. Egyikik becsukja a szemét. A masik meg-
kérdezi: - Mi van (pl.) Kovacs Viragon? A csukott szemi gyereknek el kell
mondania, hogy mit visel a masik gyermek altal kivalasztott gyermek. Ezt
kovetéen a masik gyermek csukja be a szemét és a valaszaddébol lesz a
kérdez8. (munkamemodria, vizudlis rovid tdvi emlékezet, koncentrdcid, a fi-
gyelem tartama, terjedelme, expressziv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

16. Tegnap, tegnapeldtt

A gyermekeknek el kell mesélni a tegnapi, tegnapel6tti, mult heti valamely
napjukat reggeltél estig. (munkamemodria, verbdlis hosszu tdvi emlékezet,
koncentradcid, a figyelem tartama, terjedelme, expressziv nyelvhaszndlat, sze-
rialitds)
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17. Hidnyz6 szavak pétidsa

A pedagoégus elmond egy verset, rovid szoveget, mesét. Utana ugy is-
métli meg ezeket, hogy minden mondatbél, sorbdl kihagy egy-egy szét.
A hianyzé szavakndl megall. A gyerekeknek meg kell mondaniuk, hogy
melyik sz6 hidnyzik az adott helyrél. (munkamemdria, verbdlis révid tavi
emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, analizis, szintézis,
0sszehasonlitas, receptiv-expressziv nyelvhaszndlat, szerialitds)

18. Mi szél?

A pedagdgus mobiltelefonrdl kilonb6z6 hangokat jatszik le (4-5 hang). Le-
het allatok, szerszamok, autdk, hangszerek stb. hangja. A gyerekeknek fel
kell ismerni, megnevezni és felsorolni a hallott hangokat. (munkamemo©ria,
auditiv révid tdvi emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme,
auditiv figyelem, ésszehasonlitds, szerialitds)

19. Dallamok felismerése

Parban is jatszhaté. Az egyik gyermek egy dallamot dudol, a masik kitalal-
ja, hogy melyik ez a dal. Ezt kévet6en mesélnek. (munkamemédria, auditiv
révid tavi emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, auditiv
figyelem, 6sszehasonlitas)

20. Tdrgyak tulajdonsdgai
A pedagogus allitasokat mond 4-5 egyszer(ien lerajzolhat6 targyrol. Pl.:

* Alabdan barna (és lila) pottydk vannak.
* Aviragnak piros (és sarga) szirmai vannak.
* Az asztalnak harom (fekete) l14ba van.

* A hazon harom ablak (és két ajtd) van.

A gyerekeknek le kell rajzolniuk az elhangzottakat. Fokozatosan haladjunk
a feladat nehézségének megfelel8en. El6szor egy targy egy tulajdonsag,
majd egy targy két tulajdonsag, két targy egy illetve két tulajdonsag stb.
(munkamemo©ria, verbdlis révid tdvi emlékezet, koncentrdcid, a figyelem tar-
tama, terjedelme, receptiv nyelvhaszndlat, beszédértés, transzferdlds, vizuo-
motoros koordindcid)
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2.3. Gondolkodasfejlesztd feladatok, jatékok

A feladat mellett zardjelben, délt betlvel megjelenik, hogy mely gondol-
kodasi mlvelet illetve mely egyéb képességterilet fejlesztésére alkalmas.

1. Bontogato

A pedagbgus szavakat mond. A gyerekek feladata a szavak hangokra bon-
tdsa. Egy jaték soran 15-20 sz6 javasolt. A kisebbeknek rdvidebbeket, a
nagyobbaknak hosszabbakat. A nagyobbaknal akar lancjaték is lehet ugy,
hogy a pedagdgus csak az elsé sz6t mondja, utana a gyerekek mondjak
a szavakat és szolitjak egymast. (analizis, szintézis, auditiv figyelem, kon-
centrdcié, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, verbdlis révid tavu
emlékezet, auditiv differencidlds, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

2. Ragasztgato

Az 1. feladat ellentéte. A pedagdgus hangokat mond, ebbdl kell a sz6t
megalkotni. Nehezebb adott hang, vagy bet(icsoportb6l tobb szé megal-
kotasat is kérni a gyerekektdl. (szintézis, analizis, rendezés, auditiv figyelem,
koncentradcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, verbdlis rovid
tavu emlékezet, auditiv differencidlds, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

3. Féfogalmak keresése
A pedagbgus adott féfogalom ala tartozé szavakat sorol. A gyerekeknek
meg kell nevezni a fé6fogalmat.
PI.: alma, korte, szilva, meggy (gyimalcsok)

nadrag, pélé, kabat, puldver (ruhadarabok) stb.
(absztrakcid, analizis, szintézis, rendezés, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamem©dria, verbdlis révid tdvu emlékezet, receptiv, expresz-
sziv nyelvhaszndlat)

4. K6zés tulajdonsdgok keresése

A pedagodgus kivalaszt két gyermeket. A tobbieknek el kell mondani, hogy
mi a kozos, illetve az eltérd bennik. Kilsé és belsé tulajdonsagokat is le-
het mondani. (6sszehasonlitds, rendezés, analizis, koncentrdcid, a figyelem
tartama, terjedelme, munkamemdria, vizudlis révid tavi emlékezet, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat, transzferdlds, egymdsra figyelés. A felsorolt képes-
ségek mellett fejleszti az dn-és tdrsismeretet is. /6 tulajdonsdagok soroldsdval
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0z integrdcidra is jotékony hatdsu lehet. Ugyanolyan vdltozdst is indithat a
gyerekekben, mint egy tiikor.)

5. Kapcsolatok keresése
A pedagbégus targyakat, személyeket, gondolati dolgokat sorol fel. A gye-
rekeknek meg kell allapitaniuk, hogy mi a kapcsolat a felsoroltak kdzott.
PI. zar-kulcs

alma-almafa

leves-hus

Jancsi-Juliska

|éc-kerités

agy-gondolat

stb.
(6sszefliggések felfogdsa, analizis, szintézis, 6sszehasonlitds, koncentrdcio, a
figyelem tartama, terjedelme, munkamem©dria, verbdlis révid tavi emlékezet,
receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

6. Mi az eleje? Mi a vége?

A pedagdgus szavak utolsé vagy elsé szotagjat, mondja. A gyerekeknek
ki kell egésziteni a szavakat a hianyz6 szétaggal, szétagokkal. PI. ...rény
(szek), fug... (gbny). Kisebbeknek kevesebb, nagyobbaknak tébb szotag-
bol allé szavakat adhatunk. A feladat jol szolgalja a szokincs aktivizala-
sat, fejlesztését is. (Valtozat: a vizudlis képességek fejlesztésére - hidnyos
rajzok kiegészitése.) (analizis, szintézis, kiegészités, koncentrdcio, a figyelem
tartama, terjedelme, munkamem©oria, verbdlis révid tdvu emlékezet, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat)

7. Rendezd sorba!

* A pedagodgus neveket sorol. A gyerekeknek ABC sorrendbe kell sorol-
ni ezeket.

* A pedagoégus 4-5 f8s csoportokat alkot a gyerekekbdl. A gyerekeknek
nagysag szerint kell sorba rendezni magukat. Lehet a legkisebb, vagy
a legnagyobb is el8l.

* Nagyobbaknal lehet a péléjuk, nadragjuk stb. szinének kezd6betlje
szerint rendez8dni. (PI. fekete, kék sarga, zold).

(rendezés, analizis, szintézis, koncentrdcio, a figyelem tartama, terjedelme,

munkamemo©ria, verbdlis rovid tdvu emlékezet, szerialitds, receptiv, expressziv

nyelvhaszndlat)

39
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8. Analogidk

A pedagoégus hidnyos mondatokat mond a gyerekeknek. A gyerekeknek
analdgia alapjan ki kell egésziteni a hidnyos mondatokat. PI. A [abunkra
cipdt huzunk, a keztinkre... Reggel reggeliziink, este... Az alma gyimoilcs, a
répa... Az oroszlan hust eszik, a cinege... stb. (analdgids gondolkodds, 6ssze-
fliggések felfogdsa, absztrakcid, lényegkiemelés, analizis, szintézis, kiegészités,
koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, verbdlis révid
tavu emlékezet, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat))

9. Oldjuk meg!
A pedagogus egy-egy hétkdznapi problémahelyzetet ismertet a gyerekek-
kel. Kbz6sen megbeszélik, hogy hogyan lehetne ezt megoldani.

* Pl Kati minden reggel 7-kor kel. 7.30-kor indul el az iskolaba, ami 20
percre van az otthonatél. A boltnal megdll és reggelit vesz. Minden
nap elkésik az iskolabél. Mit kellene masképpen csinalnia, hogy id6-
ben beérjen az iskolaba?

+ Lili anyukajanak kevés ideje van a pihenésre. Mire az egész lakast ki-
takaritja és rendet tesz Lili szobajaban, elmegy az egész szabadnapja.
Mit csinalhatnanak masképpen, hogy Lili anyukaja is pihenhessen?

» Grétinek gyakran faj a hasa. Anyukajaval mar voltak orvosnal, a
doktor bacsi azt mondta, hogy Gréti egészséges. Reggelire két csokit
eszik. Rendesen ebédel és vacsorazik. Mit javasolnal Grétinek?

» Feri és Viktor osztalytarsak. Gyakran dsszevesznek, mert egyforma
a labuk nagysaga és egyforma valtécipdjuk van. Nem tudjak mindig
eldénteni, hogy melyik cip6 kié. Hogyan segithetnél nekik?
(problémamegoldds, kritikai gondolkodds, analizis, szintézis, lényegkiemelés,
koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, verbdlis révid
tavi emlékezet, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

10. Hdnyféle?

A pedagodgus targyak nevét mondja, vagy targyakat mutat a gyerekeknek.
A gyerekek feladata, hogy minél tébb dolgot fel tudjanak sorolni, amire
az adott targy hasznalhaté. Pl. egy seprU: sepregetés, pokhalézas, ajtod ki-
tamasztas, légy hessegetés, madarijesztd készités, gitar szerepjatékban,
a nyelével kopogas stb. (analizis, szintézis, 6sszehasonlitds, dltaldnositds,
konkretizdlds, kreativitds, problémamegoldds, koncentrdcio, a figyelem tarta-
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ma, terjedelme, munkamemdria, verbdlis révid tdvu emlékezet, receptiv, exp-
ressziv nyelvhaszndlat)

11. Ugyanabbdl

A gyerekek elé egy-egy Ures papirlap kerul. A pedagoégus egyszer( format
(pl. kort, négyzetet, vonalat) rajzol a lapra. A gyerekek feladata, hogy minél
tébb dolgot tudjanak késziteni ezen elemek felhasznalasaval. Parban is
jatszhato. (analizis, szintézis, dltaldnositds, konkretizdlds, kreativitds).

12. Torténet befejezése

Nagyon egyszer(ien érdemes inditani az ilyen tipusu feladatokat. PI. egy-
két mondattal: A kislany éppen a nagymamajahoz indul. - Miért? - Mi tor-
tént ott vele? Késdbb egész torténetet kezdhetiink mesélni. (kreativitds,
lényegkiemelés, ok-okozati 6sszeftiggések felismerése).

13. Szerepjdtékok

Tobbféleképpen jatszhaték. Lehet egy adott torténetet eljatszani, de
nagyobbaknal mar lehet pl. egy csaladi, iskolai helyzet leirasa alapjan a
torténet egyes szerepl6inek ,bdrébe bujva” (pl. anya, apa stb.) jatszani.
(problémamegoldds, kreativitds).

14. Tervezd jaték

Nagyobbaknak ajanlott. A gyerekek feladata valamilyen eszkdz kitalalasa
és annak elmagyarazasa, hogy az mire valé. (analizis, szintézis, elvonatkoz-
tatds, dltaldnositds, problémamegoldds, kreativitds)

15. Kapcsolatkeresé

A pedagégus két (vagy tdbb) targy nevét mondja, vagy a targyat mutatja.
A gyerekek feladata, hogy kapcsolatot taldljanak a targyak kézott. Minél
tavolabb esd dolgokrol van sz6, annal nehezebb a feladat. Pl.:

+ kabat-cérna: a kabatot cérnaval varrjak meg,

* doboz-karacsonyfadisz: a dobozban lehet tarolni a diszeket,

*  szamitégép-dolgozat: a szamitégépen meg lehet irni a dolgozatot,
* ebéd-telefon: a telefonon lehet ebédet rendelni stb.

(analizis, szintézis, elvonatkoztatds, dltaldnositds, problémamegoldds, 1ényeg-
kiemelés, kreativitds, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkame-



~Hinned kell, hogy a vilag Teveled is ékes..."

modria, verbdlis révid tdvu emlékezet, verbdlis és vizudlis hosszu tdvi emléke-
zet, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

16. Mi a kérdés?

A pedagégus mond egy ,valaszt” a gyerekeknek, pl.: Az a valasz a kér-
désre, hogy anya. A gyerekeknek ki kell taldlniuk, hogy mi lehet a kérdés.
(analizis, szintézis, kiegészités, ok-okozati dsszefiiggések felismerése, kreativi-
tds, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamem®©ria, verbdlis
révid és hosszu tavu emlékezet, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)

17. Taldlj ki egy mesét!

A pedagdgus 3-4 gyerekt6l kér egy-egy sz6t. E koré kell mindenkinek torté-
netet felépitenie. A nagyobbaktél lehet irdsban kérni. (ok-okozati ésszefiig-
gések felismerése, kiegészités, kreativitds, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamem®©ria, verbdlis révid és hosszu tdvu emlékezet, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat)

18. Térténet folytatdsa

A pedagégus, vagy egy altala kijeldlt gyerek elkezd egy torténetet. Min-
denkinek egy-egy mondattal kell tovabb széni a torténetet. (ok-okozati
Osszefliggések felismerése, kiegészités, kreativitds, koncentrdcio, a figyelem
tartama, terjedelme, munkamem©dria, verbdlis révid tdvu emlékezet, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

19. Névalkoté

Nagyobbakkal érdemes jatszani. A pedagogus arra kéri a gyerekeket, hogy
taldljanak ki ,beszédes” neveket. Pl. Sajtos Sari (szereti a sajtot). Zenél§
Zelda (gyakran zenél). Halk Hanna (halkan beszél). Nehezebb a feladat,
ha a vezetéknévnek és a keresztnévnek ugyanazzal a hanggal kell kez-
dédnie. (analizis, szintézis, elvonatkoztatds, lényegkiemelés, altalanositas,
kreativitas, koncentrdcié, munkamemo©ria, verbdlis révid tdvu emlékezet, re-
ceptiv, expressziv nyelvhaszndlat,)

20. Barchoba

A klasszikus jaték él8lények, targyak, gondolati dolgok korébél. Nagyob-
baknal, gyakorlottabbaknal lehet parban is jatszani. (analizis, szintézis,
elvonatkoztatds, lényegkiemelés, altalanositas, kreativitds, koncentrdcid, a
figyelem tartama, terjedelme, munkamemodria, verbdlis révid és hosszu tdavi
emlékezet, vizudlis hosszu tdvu emlékezet, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat)



2.4. Mozgasfejlesztd feladatok, jatékok

A feladatgyljtemény olyan mozgasfejleszt6 feladatokat, jatékokat tartal-
maz, melyek teremben, osztalyteremben is megoldhatdak, jatszhatdak.
Ezért a nagymozgasok kozl, az alapmozgasokat tekintve jarasok, ugra-
sok, dobasok és egyensulygyakorlatok kerultek leirasra. Ezen kivil Ggyes-
ségi és mozgaskoordinaciot fejlesztd, valamint iranyokat differencialé fel-
adatok is részét képezik a gylijteménynek. A nagymozgasokhoz idénként
kapcsoldodnak a finommotorikat is fejlesztd feladatok, idénként viszont
onalléan jelennek meg. A mozgasos feladatok, jatékok a csoportkohéziét
is jol fejlesztik az egymasra val6 odafigyelés sziikségességével.

1. Kovesd a vezért!

A gyerekek egymas mdgé sorban allnak, keztket egymas vallara helyezik.
A pedagogus egy gyereket kivalaszt, 6 lesz a Vezér, aki a sor elejére all. El-
indulnak a teremben kdrbe. Az el8l haladd Vezér diktalja a mozgast. Pl. Ugy
halad, hogy jobb labbal Iép ki, ballal mellézar, vagy minden 3. 1épés utan
leguggol. A gyerekek vele egyltt csinaljak a mozgasokat. Térekedniuk kell
arra, hogy ne szakadjon szét a lanc. Kezdetben, vagy kisebb gyermekek-
nél tébb sort érdemes felsorakoztatni, ha tébben vannak nehezebb a ja-
ték. (jards, mozgdskoordindcié, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme,
munkamemodria, kinesztézids emlékezet, egylittmiikddés, egymdsra figyelés)

2. Lassabban, gyorsabban!

A gyerekek egymas mdgé sorakoznak fel, majd a pedagoégus ,Indulj!” uta-
sitdsara elindulnak kérben a teremben. A pedagdgus altal adott jelre lassu
és gyors jarast valtakoztatnak (pl. egy taps lassabban, két taps gyorsab-
ban). Két legalabb kort érdemes megtenni a teremben. (jdrds, mozgdsko-
ordindcié, koncentrdcio, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, ki-
nesztézids emlékezet, egylittm(kodés, egymdsra figyelés)

3. Utdnzé6 jardsok

A gyerekek egymas mogott allnak. Teremben a térpe (guggolva) és az éri-
as (labujjhegyen, magasba tett kézzel) valé jarast lehet jol kiviteleztetni.
Ezeket a pedagdgus adott jelre valtakoztathatja is, vagy egy-egy kort me-
hetnek a gyerekek a teremben. (jdrds, mozgdskoordinacid, egyensuly, a fi-
gyelem tartama, munkamemo©ria)
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4. Elére-hdtra!

A 2. feladat iranyok differencialasaval kiegészitett valtozata. A gyerekek
egymas mogé sorakoznak fel, majd a pedagdgus ,Indulj!” utasitasara elin-
dulnak kérbe a teremben. Adott jelre (pl. tapsra) hatra arcot csinalnak és
ebben az iranyban haladnak tovabb. (jdrds, mozgdskoordindcid, irdnyval-
tds, irdnydifferencidlds, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munka-
memodria, kinesztézids emlékezet, egymdsra figyelés)

5. Hullam

A gyerekek egymas mogé sorakoznak fel, majd a pedagogus ,Hullam!” fel-
szoblitdsara egymas utan guggolnak le. Amikor az utolso gyerek is leguggolt
az oszlopban, a pedagogus Ujabb felszélitdsara egymas utan felalinak. Ne-
hezebb valtozat, ha hatulrdl indul a hulldm, ekkor a gyerekeknek felallas
utan meg kell érinteni az el8ttuk 1év6 gyerek vallat, jelezve, hogy 6 kdvet-
kezik. (mozgdskoordindcid, egyensulyérzék, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamemodria, kinesztézids emlékezet, egymdsra figyelés)

6. Bizom benned

A klasszikus bizalomjatékok egyik valtozata. A gyerekek parba allnak.
A parok egymas mogott sorakoznak fel. A parok egyik tagjanak bekdtjiuk
a szemeét. Ha nincs kenddnk, kérjuk meg, hogy csukja be a szemét. A par
masik tagja karon fogja éppen nem latd tarsat, és a pedagoégus ,Indulj!”
utasitdsara a parok elindulnak kérben a teremben. Egy kor utan cserél a
vezetd és a vezetett. (jdrds, mozgdskoordindcid, egyensulyérzék, koncentrd-
Cié, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemo©ria, kinesztézids emlékezet,
egymdsra figyelés)

7. Jobb, bal, mérés!

A pedagdgus utasitasara a gyerekek ,Jobb!" vagy ,Bal!” labon allnak meg.
.Mérés!” utasitasra mérleg allasban allnak meg. (mozgdskoordindcid,
egyensulyérzék, jobb-bal differencidlds, koncentrdcié, munkamem©dria, egy-
madsra figyelés)

8. Maddrjaték

A gyerekek egymas mogé sorakoznak fel. A pedagdégus harom utasitast
mondhat: ,Veréb!” utasitasra a gyerekek paros labon ugralva indulnak
el6re. ,Gélya!" utasitasra a gyerekek jobb ldbon ugralva haladnak tovabb.
~Flamingd” utasitasra bal 1dbon ugralva haladnak tovabb. (ugrdsok, moz-



Legyen konnyebb a tanitas-tanulas!

gdskoordindcid, egyensulyérzék, koncentrdcio, a figyelem tartama, terjedelme,
munkamemo©ria, kinesztézids emlékezet)

9. Repiil a..., repiil a..., repiil a...

Régi jaték mozgasos valtozata. A gyerekek guggolnak. A pedagégus ,Re-
pul a..., repul a..., repll a..." kezdettel kiil6nb6z6 szavakat mond (pl. Repdil
a, repul a, repul a bagoly. Repul a, repul a, repll az ajt6.). Ha olyan sz6t
mond, ami a valésagban is repul, akkor felallnak, ha olyan sz6t mond, ami
a valésagban nem tud repulni, akkor guggolva maradnak. (mozgdskoor-
dindcid, egyensulyérzék, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, mun-
kamemodria, kinesztézids emlékezet, verbdlis hosszu tdvi emlékezet, receptiv
nyelvhaszndlat)

10. Adogato

A gyerekek egy irélapbdl (legjobb a hasznalt papir) nagyméretl galacsint
gyurnak. Ezzel egyutt egymas mellett kdrben sorakoznak fel. A pedagoégus
»Balra/jobbra indul!” utasitasara mindenki atadja a labdajat az adott olda-
lon mellette &llénak. igy halad a galacsinlabda kérbe, amig a pedagégus
LAllj"-t nem mond. (labdaérzék, finommotorika, irdnydifferencidlds, koncent-
rdcié, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, kinesztézids emléke-
zet, egymdsra figyelés)

11. Utazds
Régi, nagyon j6 hangulatteremt§ jaték, mostanaban eskiv8kon is jatsz-
szak. A pedagogus szerepeket oszt ki a gyerekek k6zott, majd mond egy
torténetet a szerepldkrél. Amelyik szerepld a nevét hallja, felall és fordul
egyet megallapodas szerint pl. balrél jobbra.

ime egy példa (megjegyzés: A szerz8 sajat torténete): (Szereplék: 4 16,
Kehes, Tizi, Foltos, Pompas, 1 kocsi, 1 kocsis, 1 segéd, nagypapa, nagy-
mama, apa, anya, kisfid, kislany, fliszalak.) A torténet: Az apa, a nagyapa
befogtak Kehest, Tuzit, Foltost és Pompast a kocsiba. Kehes, Tizi, Foltos
Pompas el6tte fliszalakat legelt. A kocsis és a segéd fellltek a kocsi elejé-
re. Az apa, a hagyanya, a_nagyapa, a kisfiu és a kislany a kocsi hatuljaba
kerultek. A kocsi elindult a réten, fiszalak kdzott. TUzi, Foltos és Kehes jol
hlzott, Pompéas ma lusta volt. A kisfiu és a kislany felalltak a kocsi Glésérél.
Anya és nagyanya egyszerre szOlIt a kisfiura és a kislanyra, hogy maradja-
nak ulve. Egyszer csak Tuzi pruszkolni kezdett a flszalak illatatol. A kocsis
és a segéd leszalltak a kocsirél, hogy megnézzék, hogy mi a baja Tlzinek.
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Lattak, hogy nincs semmi baj, csak a fliszalak illatatol pruszkél szegény
TUzi. Apa és nagyapa is leszalltak a kocsirél, hogy megnézzék Kehest, Fol-
tost és Pompast is. Anya és nagyanya kézben el6vették az elemoézsiat.
Megkinaltak a kisfiut, a kisldnyt, a nagyapat, az apat a kocsist és a segédet.
Miutdn megették az ételt, leséporték a ruhajukra tapadt fiszalakat, visz-
szaszalltak a kocsira és indultak tovabb.

Bizonyos szempontbdl nehezebb, a pedagdégusnak viszont talan kény-
nyebb, ha nem kell sok szerepet kiosztania, hanem az egymas mellett G168k
nevét cserélik ki (pl. Gréti lesz Vilma és forditva, tehat amikor Gréti neve
elhangzik Vilma all fel és fordul egyet és forditva). (mozgdskoordindcid,
irdnydifferencidlds, koncentrdcid, szelektiv figyelem, a figyelem tartama, terje-
delme, munkamem®oria, verbdlis révid tdvu emlékezet, kinesztézids emlékezet,
receptiv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

12. Ragasztos tdnc

Régi jaték kissé atalakitott valtozata. Parban jatsszak. A parok szemben
allnak egymassal. Orrukkal, vagy homlokukkal radirt szoritanak kettdjuk
kozé. A pedagogus okos telefonrdl zenét szolaltat meg. A parok tancolni
kezdenek. Az a cél, hogy ne essen le a radir. Lehet versenyeztetni is a gye-
rekeket, ilyenkor az a par nyer, akik legtovabb tudjak megtartani a radirt,
de lehet Ugy is jatszani, hogy csak maguk szamoljak meg, hogy hanyszor
esett le a zene id6tartama a radirjuk. (mozgdskoordindcid, egyenstlyérzék,
koncentracid, a figyelem tartama, terjedelme, ritmusérzék, egymdsra figyelés)

13. Zenés pantomim

A pedagdgus felkér egy tancmestert, aki kiall a tébbiek elé. A pedagoégus
okos telefonrél zenét szblaltat meg. A tancmester mozog a zenére, a téb-
biek pedig csindljdk utana a mozdulatokat. (mozgdskoordindcid, ritmusér-
zék, mozgds és ritmus 6sszehangoldsa, koncentrdcid, a figyelem tartama, ter-
jedelme, munkamemodria, kinesztézids emlékezet, egymdsra figyelés)

14. Galacsingyirds, kép készitése

A gyerekek parban dolgoznak. Papirbdl apré galacsinokat gyudrnak, me-
lyekbdl tetsz8leges képet raknak ki. Parjuknak ki kell talalni, hogy milyen
format rakott ki a masik. (finommotorika, kreativitds, koncentrdcid, a figye-
lem tartama, terjedelme, munkamemdria, vizudlis emlékezet, egymdsra figye-
1és)



15. Galacsingyirds, rakosgatds

A gyerekek parban dolgoznak. Mindenki 10 apro6 galacsint gydr papirbdl.
A gyerekeknek mindig két, tarsuk altal megnevezett ujjukkal kell attenni a
masik gyerek elé egy-egy galacsint (pl. jobb kéz k6zépsd ujj, bal kéz huvely-
kujj, vagy bal kéz hiivelykujj, bal kéz mutaté ujj stb.). (finommotorika, jobb-bal
differencidlds, ujj ismeret, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munka-
memodria, kinesztézids emlékezet, receptiv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

16. Pointilista kép készitése

A gyerekek egy flzetlapra szines ceruzaval, csak a ceruza hegyét a laphoz
érintve sok-sok pontot tesznek. Igyekeznek ugy pontozni, hogy valamilyen
forma alakuljon ki a sok szines pontbo6l. Tarsuk megproébalja kitalalni, hogy
mit dbrazol a kép. Aki szeretné, az egész csoportnak is megmutathatja al-
kotasat. Kisebbeknél kérhetjuk, hogy elére rajzoljdk meg a forma kérvona-
lat és ezt toltsék ki szines pontokkal. (finommotorika, szem-kéz koordindcié,
koncentrdcio, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, vizudlis emlé-
kezet, kreativitds, egymdsra figyelés)

17. Jatékaim, tanszereim

A gyerekek korberajzolnak egy jatékot, tanszert. A rajzot megmutatjak a
csoportnak, akiknek feladatuk kitalalni, hogy melyik jaték, tanszer kérvo-
nalat 1atjak. (finommotorika, szem-kéz koordindcid, figyelem, téri viszonyok
sikbeli azonositdsa, kreativitds, egymdsra figyelés)

18. Zongordzds

A gyerekek a kezlket tenyérrel lefelé egymas mellé helyezik. Sorban egye-
sével mozditjak ujjaikat szinkronban mindkét kézen a huvelykujjtél halad-
va, majd vissza. Lehet Ugy is jatszani, hogy a pedagdgus altal megnevezett
ujjakat mozditjak. (finommotorika, ujjismeret, mozgdskoordindcio, koncent-
rdcio, a figyelem tartama, terjedelme, munkamem®©ria, kinesztézids emlékezet)

19. Terité készitése

Szintén régi, csaknem feledésbe merult jaték. A gyerekek egy lapot (ku-
[6nb6z6 nagysagu lehet), tobbszérdsen 6sszehajtanak. Hajtott allapotban
kulénb6z6 helyeken darabkakat csipnek ki bel6le. Amikor megfelelének
gondoljdk a mintat, széthajtjak a papirlapot. Szép, csipke mintazatu terit6t
kapnak. (finommotorika, szem-kéz koordindcié, mozgdskoordindcid, koncent-
rdcio, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, kinesztézids emléke-
zet, egymdsra figyelés kreativitds)
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20. Hajtogatos

Kuldnb6z6 dolgokat hajtogathatunk A legegyszerlbbek a legyez8, csako,
sotarto, hajo, replld. A gyerekek ki is diszithetik szines ceruzaval a hajto-
gatott targyakat. (finommotorika, szem-kéz koordindcid, mozgdskoordindcid,
koncentrdcié, munkamemoria, kreativitds)

2.5. Olvasast és szOvegértést fejlesztd
feladatok, jatékok

A feladatgyljtemény a nyelv épitkezését, rendszerét igyekszik kovetni.
Betlkkel, sz6tagokkal, szavakkal, sz6szerkezetekkel, mondatokkal, szove-
gekkel kapcsolatos feladatokat tartalmaz. Az olvasas fejlesztésével egyltt
az anyanyelv komplex fejlesztését is célozza.

1. Betiikeresd

A pedagdgus tanitott tantargyanak tankdnyvébdl kijeldl egy 4-5 soros sza-
kaszt. A gyerekek feladata, hogy megkeressék, hogy egy adott betli/betik
hanyszor szerepel(nek) a kijeldlt szakaszban. (betiismeret, koncentrdcié, a
figyelem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemo©ria, vizudlis em-
lékezet, analizis, vizudlis alak-hdttér tagolds)

2. Betiipotlo

A pedagégus olyan szavakat ir a tablara, amelybdl bizonyos bet(k hianyoz-
nak. Lehet Ugy, hogy csak a massalhagzékat, vagy csak a maganhangzdkat
irja fel a pedagogus. A gyerekeknek a teljes szavakat kell leirni egy lapra.
Pl. m.c., v.d.r, h,j., a..a, .u.a, e.é., (maci, vodor, hajo, alma, ruha, egér). (be-
tiismeret, lexémdkkal valé miveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelv-
haszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemoria, vizudlis emlékezet, analizis,
szintézis, kiegészités, vizudlis Gestalt)

3. Székeresé

A pedagogus tanitott tantargyanak tankényvébdl kijeldl egy oldalt. A gye-
rekek feladata, hogy megkeressék, hogy egy adott sz6/szavak hanyszor
szerepel(nek) oldalon. A szavak jelentését ezt kdvetéen meg is kell ma-
gyarazni. (lexémdkkal valé miiveletek, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a
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mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme,
szelektiv figyelem, vizudlis figyelem, munkamem©ria, vizudlis emlékezet, anali-
zis, szintézis, vizudlis alak-hadttér)

4. Szopotlo

A pedagogus olyan mondatokat ir a tadblara, amelyekbdl egy-egy sz6 hi-
anyzik. A gyerekeknek ki kell egésziteniuk a hianyos mondatokat. Lehet
tantargyhoz kapcsolddo a kiegészités. Pl.:

* Hullanak a levelek, ... van. (6sz)
* Nem aludtam rendesen, ... vagyok. (faradt)
* Piszkos lett a runam, ki kell... (mosni).

* A periédusos rendszer els6 eleme a ... (hidrogén).

(lexémdkkal valé miiveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat,
a mentdlis lexikon aktivizaldsa, kombindcidk, koncentrdcid, a figyelem tarta-
ma, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamem®oria, vizudlis emlékezet, analizis,
szintézis, kiegészités)

5. Széalkoto betiikbél

A pedagdgus betliket ir a tablara. A gyerekek feladata minél tébb sz6 meg-
alkotasa és leirasa a bet(ihalmazbdl. (betliismeret, lexémdkkal valé mdivele-
tek, szemantika, 0sszeolvasas, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis
lexikon aktivizdldsa, kombindcidk, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedel-
me, vizudlis figyelem, munkamemodria, vizudlis emlékezet, analizis, szintézis,
rendezés, szerialitdas, vizudlis Gestalt)

6. Széalkoto szétagokbdl

A pedagdgus szotagokat ir a tablara. A gyerekek feladata minél tébb sz6
megalkotdsa és leirasa a szétagokbdl. Pl. la, ta, pa. ka, nul (pata, kapa, nul-
la, Kata, tanul, pala) stb. (szétagokkal valé miiveletek, szemantika, 6sszeolva-
sds, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, kon-
centrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemédria,
vizudlis emlékezet, analizis, szintézis, rendezés, szerialitds, vizudlis Gestalt)

7. Sz6ban sz6
A pedagbgus szavakat ir a tablara. pl. gacsér, tartaly, mérgez, evezek,
angolna, sarga, termés stb. (ér, tart, mér, evez, angol, és). A gyerekeknek
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meg kell keresnitk a szavakban elbujt tébbi sz6t. Ossze lehet kapcsolni
szbmagyarazattal. (lexémdkkal valé miiveletek, szemantika, receptiv, expresz-
sziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcid, a figyelem
tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemodria, vizudlis emlékezet,
analizis, szintézis, szerialitds, vizudlis Gestalt)

8. Osszetett szavak alkotdsa

A pedagoégus sz60sszetételek elsd és masodik tagjat irja fel a tablara.
A gyerekek feladata 6sszetett szavak megalkotasa és leirasa egy lapra. Ne-
hezebb a feladat, ha egy sorban irja a szavakat a tablara, kdnnyebb, ha két
oszlopban, els8 oszlopban az el6tag, masodik sorban az utétag. Pl. kanal,
asztal, korte, gép, villany, Uveg, szamitd, mer6 stb. (merbkanal, Gvegasztal,
villanykorte, szamitogép). (lexémdkkal valé mdiveletek, szemantika, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizaldsa, koncentrdcio, a fi-
gyelem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemodria, verbdlis em/é-
kezet, vizudlis emlékezet, analizis, szintézis, , vizudlis Gestalt)

9. Szészerkezetek keresése mondatokhdl

A pedagobgus néhany (4-5) mondatot ir a tablara. A gyerekek feladata a
mondatokban 1év8 szdszerkezetek megkeresése leirasa. Nagyobbaknal
ajanlott. Pl. Anyu taskaja a fogason volt. A viragboltban csak sarga ro-
zsat kaptam. Gabi mar a buszon ul. Kati boldogan jatszik. Géza Pistivel
tizéraizik (anyu taskaja, boldogan jatszik, sarga rézsat, buszon ul, Pistivel
tizoraizik). (lexémdkkal, szintagmdkkal valé miveletek, szemantika, receptiv,
expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcié, a fi-
gyelem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemoria, verbdlis emlé-
kezet, vizudlis emlékezet, analizis, szintézis, vizudlis Gestalt)

10. Szomagyardzat
A pedagdgus 4-5 szét ir a tablara. A gyerekeknek meg kell magyarazniuk
a szavak jelentését.

Lehetnek tantargyhoz kapcsolédo szavak is, pl. bioldgiabél: eml8s, egy-
sejtl, heterotrof, egyszik( stb. (lexémdkkal valé mdveletek, szemantika,
receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncent-
racio, a figyelem tartama, terjedelme, vizudlis figyelem, munkamemdria, ver-
bdlis hosszu tavi emlékezet, analizis, Iényegkiemelés)
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11. Szavak jelentésének lerajzoldsa

Kisebbeknek is jé jaték. A pedagdgus egyszerlen lerajzolhatd szavakat ir
(mond) a tablara a gyerekeknek. A gyerekek feladata egy lapra lerajzol-
ni a szavak jelentését. Ellendrizni egyszerlien a lap felmutatasaval lehet.
Pl. asztal, kor, maci, szék, baba (lexémdkkal valé mdiveletek, szemantika, re-
ceptiv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcid, a figye-
lem tartama, terjedelme, munkamemo©dria, verbdlis révid tdvu emlékezet, Ié-
nyegkiemelés, transzferdlds, vizuo-motoros koordindcid )

12. Szavakbdél mondatok alkotdsa
A pedagoégus szavakat ir (mond) a tablara. A gyerekek feladata az adott
szavakb6l mondatok alkotasa. PlI.:

+ kecske, legel, fehér. A
* kék, n6é van, ruhaban. A
* megyek, a, baratnémhoz. Kedden

* asztalon, Az, van. lampa

Segitség lehet a nagy kezd6betli és a mondatvégi irasjel, nehezebb a
feladat, ha ezek nincsenek megadva. (lexémdkkal, szintagmdkkal, mon-
datokkal valé miiveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a
mentdlis lexikon aktivizaldsa, irasbeli feladatmegoldas esetén a mondatok
helyesirdsa, koncentrdcié, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemodria,
verbdlis rovid tdvu emlékezet, szerialitds)

13. Mondatokbdl kétészavak potldsa
A pedagégus olyan mondatokat ir a tablara, amelybél a két8szavak hia-
nyoznak. A gyerekeknek poétolni kell ezeket. PlI.:

* Akék pulovert kéred ... a sargat? (vagy)
* Csupaviz lett az udvar, ... eleredt az es6. (mert)

* A boltban mogottem sorakozé néni mar nagyon 6reg volt, ... elére
engedtem. (ezért)
* Avrégicipdm sajnos beazik, ... az Uj vizhatlan. (de) stb.

(mondatszintli miveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a
mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcid, munkamemo©ria, kiegészités)
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14. Mondatokhoz kapcsolodo kérdések megvdlaszoldsa

A pedagbégus 4-5 mondatot ir a tablara. A gyerekek mondatonként ol-
vassak. Egy-egy mondat elolvasdsa utan a pedagbdgus egy-két kérdést
fogalmaz meg a mondattal kapcsolatosan. A gyerekeknek csak a valaszt
kell lefrniuk. Pl.:

+ Pisti tegnap asott egy godrot. - Ki szerepel a mondatban? Mit csinalt?
Mikor csinalta?

* A nyuszilelegelte a salatat. - Milyen allat szerepel a mondatban? Mit
csinalt?

* Anya 6t kilé krumplit vett. - Mennyi volt a krumpli sulya? Ki vette?

* Géza tegnap sokaig biciklizett, ezért izomlaza volt. - Miért volt izom-
laza Gézanak?

(mondatszinti mdveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a

mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcié, munkamemdria, révid tavu ver-

bdlis emlékezet, analizis, Iényegkiemelés)

15. Mondatokbdl széveg megalkotdsa

A pedagdgus mondatokat ir a tablara. A gyerekek feladata sz6éveggé ren-
dezni az Osszekevert mondatokat. Kisebbeknek eleinte elég lehet két
mondat is. Pl.:

*  Megmostam. Piszkos lett a kezem.

+ Pl J6izlien megettik a krumplipurét. Feltette a krumplit féni. Anya
begyujtotta a gazt. Amikor megfétt, levette a gazrél és Osszetorte.

* Kicsit kés6bb aludni mentem. J6 film volt. Megnéztem az esti filmet.
Bekapcsoltam a tévét.

+ Odament a h(it6héz. Ehes volt. Kivette a h(itébél a joghurtot és a
felvagottat. Viki felébredt.

» Ellapatolta a havat a kapu el8l. Apa hazaért a munkabdl. Sok hé esett
ma. Atéltdzétt otthoni ruhaba.

(mondatszintli miveletek, sz6vegszintli miiveletek, szemantika, receptiv, exp-
ressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcié, munka-
mem©dria, révid tdvu verbdlis emlékezet, analizis, szintézis, lIényegkiemelés,
Osszefliggések felfogdsa, szerialitds)
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16. Mondatokra tagolds

A pedagoégus rovid, 3-4 mondatbdl allo, tagolatlan szévegeket ir a tablara.
A gyerekek feladata, hogy mondatokra tagolva irjak le a révid szovege-
ket. Pl. tegnap szépen sit6tt a nap a levegé hamar felmelegedett a gye-
rekek ugy dontottek, hogy elmennek a kdzeli strandra nagyon jél érezték
magukat eléggé el is faradtak, igy este hamar lefekidtek (Tegnap szépen
sutdtt a nap. A levegé hamar felmelegedett. A gyerekek Ugy dontottek,
hogy elmennek a kdzeli strandra. Nagyon jol érezték magukat. Eléggé el
is faradtak, igy este hamar lefekudtek.) (mondatszintii miiveletek, sz6veg-
szintli miveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis
lexikon aktivizdldsa, a mondatok helyesirdsa, koncentrdcié, munkamem®oria,
révid tdvu verbdlis emlékezet, analizis, szintézis, Iényegkiemelés, 6sszefiiggé-
sek felfogdsa, szerialitds)

17. Mondatpétio
A pedagégus 3-4 mondatbél all6 szoveget ir a tablara ugy, hogy kihagy
egy mondatot. A gyerekeknek pétolni kell a hianyzo részt, hogy értelmes
legyen a mondat. Pl.:

1. Nagyon fajt a torkom.

2. Anya teat f8z6tt, mézet is tett bele.

I TR (Megittam a teat.)

4. Sokkal jobban érzem magam.
(mondatszintli miiveletek, szévegszintii miiveletek, szemantika, receptiv, exp-
ressziv nyelvhaszndlat, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, a mondatok helyes-
irdsa, koncentrdcié, munkamem®©ria, rovid tavu verbdlis emlékezet, analizis,
szintézis, Iényegkiemelés, 6sszefiiggések felfogdsa, kiegészités)

18. Igaz-hamis dllitdsok elolvasott széveg alapjdn

A pedagbgus rovid szdveget ir a tablara. Ezt kdvetben letakarja a szdveget
és igaz-hamis allitasokat fogalmaz meg a szoveggel kapcsolatosan. A gye-
rekeknek sorban csak I v. H betlt kell a lapjukra irni, attél fugg6éen, hogy
igaznak, vagy hamisnak itélik-e meg az adott allitast.

Pl. Az Uton egy fehér és egy tarka kutya sétalt. Egyszer csak egy ala-
csony, kék keritéshez értek. A kerités tetején egy fekete macska tldogélt.
Fujt és vicsorgott a kutydkra. A kutyak kergetni kezdték a macskat. Két
utcan at kergették, de az gyorsabb volt naluk és nyoma veszett.

Allitdsok: 1. Az Gton egy fekete és tarka kutya sétalt. H

2. A kerités magas volt. H



3. A kerités kék volt. |

4. A macska a kerités tetején ult. |

5. A kutyak orultek a macskanak. H

6. A kutyak gyorsabbak voltak, mint a macska. H
(mondatszintl miiveletek, szévegszintii mdiveletek, szemantika, receptiv nyelv-
haszndlat, koncentrdcié, munkamemodria, révid tavu verbdlis emlékezet, ana-
lizis, szintézis, lényegkiemelés, 6sszeftiggések felfogdsa)

19. Egyszerii elbeszélé szoveg feldolgozdsa

Barmely egyszer( szbveggel dolgozhat a pedagdgus. Ez lehet egy rovi-
debb klasszikus mese, vagy akar a pedagdgus maga is kitalalhat egy kis
torténetet. Itt a példa egy kitalalt kis mesére (Megjegyzés: a szerzd sajat
meséje). A szdveget a pedagdgus kisebbeknek elolvashatja, nagyobbaknal
irhatja tablara, vagy papiron oda is adhatja a gyerekeknek.

Kiralyfi Pisti, a hés

Réges-régen, messze egy szigeten, egy gyonyor(l palotaban élt egy kiraly
és egy kiralyn6. Harom fiuk volt Kiralyfi Miklés, a legnagyobb, Kiralyfi Jené
a kozépsé és Kiralyfi Pisti, a legkisebb. A két nagyobb er@s, szép szal le-
gény volt, a legkisebb viszont vékony, gyenge kicsi fil. Bantotta is eleget
szegény Pisti kiralyfit a két nagyobb. Gunyoltak, csufoltak, hogy nem tud
egy fiinak vald sulyt felemelni, és még a lovat sem éri fel. Szegény Pisti
nagyon szomoru volt ezért, legtébbszor csak egyedul olvasgatott a pa-
lota kdnyvtaraban, vagy busan furulyazott a kertben, mert a zene lega-
labb 6rommel toltotte el. Tortént egyszer, hogy egy hatalmas sarkany
megtamadta a szigetet. Tuzet okadott, felégette az allatok legeldjét és az
emberek hazait. A két nagyobb el is indult sok katonaval és fegyverrel,
hogy ellizzék a sarkanyt a szigetr8l. Meg is talaltdk hamarosan, de a sar-
kany kdzelébe sem tudtak menni, mert az olyan forro tuzet fujt. A katonak
és a két nagyobb kiradlyfi is alig tudott megmenekuilni a nagy forrésag elél.
Szégyenkezve kullogtak vissza a palotaba. Pisti nagyon sajnalta 6ket és
félt attdl is, hogy a sarkany elpusztitja a szigetet. Gondolkodott, hogy mit
lehetne tenni. Emlékezett, hogy olvasott valamit a sarkanyokkal kapcso-
latban, a kényvtarban. Visszament, kikereste. A kényvben az volt, hogy a
sarkanyok nagyon szeretik a muzsikat, a furulyaszo6t kiléndsen. Pisti fogta
a furulyajat és elindult a sarkany lakhelye felé. Ahogy kdzelebb ért, elkezd-
te fujni a furulyajan a szebbnél-szebb dallamokat. A sarkany csodalkozva
dugta ki a fejét a barlangjabdl és szeliden kdzelebb ment Pistihez. Pisti
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eleinte nagyon félt a sarkanytol, de amikor latta, hogy a sarkany milyen
nyugodtan hallgatja a muzsikat, egészen kézel merészkedett hozza. Kis
idé mulva abbahagyta a furulyazast és beszédbe elegyedett a sarkannyal.
Kiderdlt, hogy a sarkany azért viselkedik ilyen gonoszul, mert neki sincs
egy baratja sem, mert az emberek félnek téle a csiinyasaga miatt, és ez 6t
nagyon bantja. Pisti megigérte a sarkanynak, hogy a baratja lesz és segit
neki, hogy még tobb baratja is legyen majd az emberek kdzott. A sarkany
nagyon Orult és Pistivel egyltt elment a palotaba. Pisti mindenkinek el-
mesélte, hogy miért volt eddig ilyen a sarkany. ElImondta azt is, hogy 6
felajanlotta neki a baratsagat, hiszen neki sem volt eddig egy baratja sem.
Az emberek nagyon 6rultek, hogy a sarkanytél nem kell félnitik tobbé. Bol-
dogan uUnnepelték meg az okos, hés Pistit és a szelid sarkanyt. A sarkany
ettdl kezdve arra hasznalta a tizet, amit fujni tudott, hogy hideg id6kben
segitsen begyujtani a kalyhakat a szigeten laké embereknek. Az emberek
pedig mar szivesen baratkoztak Pistivel és a sarkannyal is. A két testvér
pedig nagyon szégyellte magat és soha tdbbé nem gunyolta Pistit.

A szoveg feldolgozasa

* Cimelemzés - A gyerekeknek a széveg megismerése el6tt azt kell
elmondaniuk, hogy a cim alapjan mirél szélhat a széveg

* Aszdveg megismerése néma olvasassal, az ismeretlen jelentésd
szavak aldhuzasa

* Azismeretlen szavak megmagyarazasa

* A gyerekek spontan megnyilvanulasai, reakciéi a szoveggel kapcsola-
tosan (- Tetszett-e a mese? - Mi tetszett benne?)

* Iranyitott feldolgozas
- Hol jatszédik a mese?
- Mikor jatszodik?
- Kik a szerepl8i?
- HUzd alé a szOvegben a szerepl8k tulajdonsagait!
- Mi a mese tanulsaga? stb.

* A mese tartalmanak elmonddasa parban egymasnak

(szovegszintlii miveletek, szemantika, receptiv, expressziv nyelvhaszndlat, a
mentdlis lexikon aktivizdldsa, koncentrdcié, munkamemo©ria, révid tavu ver-
bdlis emlékezet, analizis, szintézis, lényegkiemelés, Osszefiiggések felfogdsa,
absztrakcio, szerialitds)
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20. Ismeretterjeszto szoveg feldolgozdsa
Ezt a szdvegtipust tudjuk legkédnnyebben tantargyakhoz kapcsolni. Las-
sunk példaként egy rovid szOveget:

Az erdd a ndvények és allatok egyutt él8 kdzdssége, melyben a leg-
jellemz&bb él6lények a fak. Hazankban leggyakoribb a tolgyerdd. A tol-
gyerd6k 400-600 méteres magassagban jellemzd8ek. Szintjei a talajszint,
gyepszint, cserjeszint és lombkoronaszint. A talajszinten a gyokerek ta-
lalhatdak. Az allatok kozul sok rovar is él itt. A gyepszint és a cserjeszint
a tolgyerd6kben gazdag, mert a lomkorona atengedi a fényt. A gyep-
szinten él pl. a hévirag, az ibolya, gombak és pafranyok, sok kisebb allat,
pl. az erdei egér. A cserjeszinten pl a kokény és a vadrézsa. Szarvasok,
6zek énekesmadarak is kothetéek ehhez a szinthez. A lombkoronaban
is sok madar fészkelhet, pl. a fulesbagoly, de a lombkorona ad otthont
pl. a mékusnak is.

Az erd6k megovasa nagyon fontos, mert a mellett, hogy él8hely, renge-
teg oxigént ad az él6vildgnak.

A szbveg megismerése utan a pedagodgus kérdéseket fogalmaz meg
a szoveggel kapcsolatosan. Pl.:

* Miazerdd?

* Melyik hazank leggyakoribb erd8tipusa?

* Milyen magassagban él?

* Melyek a szintjei?

* Milyen él6lények élnek a kilénb6z6 szinteken?

* Miazerdd haszna?

A nagyobbaknak a tablara is felirhatja a pedagégus a kérdéseket, Ugy,
hogy a valaszok tulajdonképpen a szbveg vazlatat adjak.

A gyerekek ezt kdvetden Ujra elolvassak a szoveget, majd a vazlat hasz-
nalataval, kés6bb csak a kérdések segitségével, még késébb mar azokat
sem nézve felmondjak a szdveget. A felmondas térténhet parban is, igy
mindenki egyszerre dolgozik.

Més uton is segithetjuk a szoveg feldolgozasat ugy pl, hogy a szdveg
margdjara kulcsszavakat kifejezéseket irnak a gyerekek. Ennél a szévegnél
ilyen kulcsszavak, kifejezések lehetnek:

* erdd, életk6zosség

*  tolgy - 4-600m
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+ talaj, gyep, cserje, lombkorona szintek
* hovirag, ibolya, gombak, pafranyok erdei egér
+ kokény, vadrozsa, szarvas, 6z, énekesmadarak

+ flUlesbagoly, mékus

El6sz6r rovidebb szdvegekkel érdemes préobalkozni. Hosszabb szdveget
célszerd rovidebb egységekre bontani.

Ve

2.6. lIrast, helyesirast fejlesztd feladatok,
jatékok

A feladatgylijtemény az elméleti részben leirtakhoz igazodva egyrészt az
iras-helyesiras megfelel6 szintl elsajatitasdhoz szlikséges részképessé-
gek fejlesztéséhez, masrészt a gyakorlashoz nyudjthatnak segitséget.

1. K6, papir, ollé

Régi jaték, parban jatszhatd. Nyerésre jatsszak. A két gyerek egymassal
szemben egyszerre mondja a harom sz6t egymas utan: K&, papir, oll6!
A szbsor végén vagy 0kolbe szoritva mutatjak fel a keziket (k8), vagy te-
nyérrel lefelé kinyitva (papir), vagy mutatd és kozépsd ujjukkal ollét for-
mazva, keziket élére allitva (oll6), ahogyan akarjak. Szabaly: papir-kd
esetében nyer a papir, mert bele lehet csomagolni a papirba a kovet, pa-
pir-oll6 esetében nyer az ollé, mert elvagja a papirt, oll6-k8é esetében nyer
a k&, mert kicsorbitja a kovet. (kézmozgds, ujjmozgds, mozgdskoordindcid,
koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria, kinesztézids
emlékezet, expressziv nyelvhaszndlat, egymdsra figyelés)

2. Smile-k

Nagyon vidam jaték, ez is parban jatszhat6. A gyerekek egymas ujjaira
(a dominans kézre) valtakozva szomoru és vidam smile-t rajzolnak, majd
keziket 6kolbe zarjak. Hol egyiktk, hol masikuk mondja, hogy ,Vidam!”
illetve ,Szomoru!”. A megszoélitottnak ennek megfeleléen kell valamelyik
ujjat kinyitnia. Lehet neheziteni, pl. ,Egy vidam, két szomoru!” stb. (kéz-
mozgds, ujjmozgds, mozgdskoordindcié, koncentrdcid, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamemodria, kinesztézids emlékezet, expressziv nyelvhasznd-
lat, egymdsra figyelés)
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3. Vonalazé

A gyerekek parban jatszanak. Egy ir6lap van el8ttuk. Egyik6juk rajzol a lapra
egy vonalat, a masik ezt atrajzolja és kiegésziti egy Uj vonallal. Valtakozva
rajzolnak. A végén elmondhatjak a csoportnak, hogy mit sikerdlt egyltt le-
rajzolni, vagy a csoport tagjai is megprobalhatnak egy-egy rajzot kitalalni.
(ceruzafogds, mozgaskoordindcid, szem-kéz koordindcid, finommotorika, irdny-
differencidlds, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemodria,
expressziv nyelvhaszndlat, transzferdlds, kreativitds, egymdsra figyelés)

4. Tenyérrajz

Javasolt ezt is parban jatszani. A gyermekek kdrbe rajzoljdk egymas ke-
zét egy lapon. A kezeket tenyérrel lefelé, nyitott ujjakkal tegyék a lapra.
(kézmozgds, ujjmozgds, mozgdskoordindcio, szem-kéz koordindcid, a figyelem
tartama, munkamemodria, transzferdlds, egymdsra figyelés)

5. Tapinto

Parban, vagy csoportosan is jatszhat6. Parban az egyik gyermek becsuk-
ja a szemét, a masik pedig a kezébe ad egy targyat (radir, ceruza, jaték,
stb.). A becsukott szem( gyermeknek tapintas alapjan kell kitalalni, hogy
milyen targy van a kezében. Csoportban mindenki becsukja a szemét és
a pedagoégus indit kérbe egy-vagy padsoronként tébb targyat, amit csu-
kott szemmel tovabb adnak egymasnak. (taktilis-kinesztézids észlelés, kéz-
mozgds, ujjmozgds, mozgdskoordindcio, szem-kéz koordindcid, koncentrdcio,
a figyelem tartama, terjedelme, munkamem©dria, egymdsra figyelés)

6. Abra kiegészitése

A pedagdégus harom-négy hianyos abrat rajzol fel a tablara. A gyerekeknek
kiegészitve kell lerajzolniuk az abrakat. (Kezdetben egyszer( geometriai
formakat érdemes rajzolni, késébb bonyolultabbak lehetnek az abrak.)
(vizudlis Gestalt, vizudlis analizis-szintézis, mozgdskoordindcid, vizuo-motoros
koordindcid, koncentrdcid, a figyelem tartama, terjedelme, munkamem©ria)

7. Melyik ez a betii?

Az el6z6 feladat pedagdgus hidnyos betlket ir a tablara. A gyerekeknek ki
kell taldlniuk és le kell irniuk kiegészitve az adott bet(t. Ki lehet a feladatot
egésziteni azzal, hogy a kiegészitett betlikb8l szavakat alkotnak a gyere-
kek. (vizudlis Gestalt, vizudlis analizis-szintézis, kiegészités, lényegkiemelés,
mozgdskoordindcid, vizuo-motoros koordindcio, a figyelem tartama, terjedel-
me, munkamemoria)
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8. Kakkukktojds

A pedagbgus egyszerlU abrakat (késébb betlket) rajzol (ir) a tablara, me-
lyekbél egyet iranyban elfordit. PI. ) ) () ), < <<> <, bdbbb stb. A gyerekek-
nek az el6éttuk |évé papirra csak a kakukktojds szamat kell leirni. Kiseb-
beknél lehet széban is kérdezni. (vizudlis analizis-szintézis, térbeli helyzet,
térbeli viszony, irdnyok differencidldsa, 6sszehasonlitds, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamemdria)

9. Egyforma vagy nem?
A pedagdgus két értelmetlen/értelmes hangsort/sz6t mond a gyerekek-
nek. Instrukcié:

»— Nyujtsd a kezed, ha egyforma, amit hallasz!”

Lehet hosszu-rovid, zongés-zongétlen hangokat oppozicidba allitva is
jatszani.

ki-ki, ki-ki, szo-sz0, szo-zo, megy-meggy, kel-kell, var-varr, kép-gép stb.
(auditiv analizis-szintézis, auditiv differencidlds, 6sszehasonlitds, a figyelem
tartama, terjedelme, munkamemdaria)

10. Zajongé

A gyerekek kopognak, tapsolnak. A pedagoégus halkan szavakat, vagy mon-
datokat mond. Kettdt, harmat, négyet a csoport képességétdl fuggben.
A gyerekeknek ezt kdvetéen sorrendben le kell irniuk, vagy sz6ban megis-
mételnitk a halottakat. (auditiv alak- hattér, auditiv tagolds, auditiv (verbdlis)
szerialitds, 1ényegkiemelés, a figyelem tartama, terjedelme, munkamem®©ria)

11. Forditsd meg!

A pedagégus egy-egy gyerek nevét mondja, de forditva, pl.iraS. Aki a nevét
hallja, fel kell allnia. Az elhangzott nevet ezt kdvetden az dsszes gyerek le
is irja. (auditiv (verbdlis) szerialitds, tulajdonnevek irdsa, a figyelem tartama,
terjedelme, munkamemdria, rendezés)

12. Hosszi-vagy révid?
A gyerekek egy lapon pontot tesznek, ha révid, vonalat huznak, ha hosszu
maganhangzét mond a pedagdgus. A hangok szélhatnak izolaltan, pl. o-6,
szbtagban, pl., ko-ké, vagy széban, pl., kor, kéro stb.

Kisebbeknek sz616 valtozat lehet - ha van kéznél egy sip vagy furulya -
ha a gyerekeket egy vonalban felsorakoztatja a pedagdgus és ,Hosszut!”
kell el6re Iépniuk, ha hosszan halljak a hangot, ,Rovidet!” kell elére 1ép-
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nitk, ha réviden szélt a hangszer hangja. (auditiv analizis-szintézis, audi-
tiv differencidlds, tagolds, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria,
transzferdlds)

13. Ritmustaps

Versek, dalok ritmusanak eltapsolasa. Versek kozul ajanlottak pl. Weores
Sandor versei, ahol a ritmus nagyon er@sen kifejezett. Dalok esetében
kisebbeknél az ismert gyermekdalok kozil, nagyobbaknal akar kedvelt
konny(izenei szamok koézul is batran valogathatunk; tapasztalatok sze-
rint ebben nagy motivaciés erd is rejlik. (mozgds-beszéd integrdcid, ritmus,
auditiv differencidlds, szétagolds-elvdlasztds, a figyelem tartama, terjedelme,
munkamemo©ria, verbdlis rovid tdvi meméoria, verbdlis hosszu tdvi memoria)

14. Tedd hozzd!(1.)

A pedagégus szavak elsd vagy masodik szétagjat irja a tablara. A gyerekek-
nek ki kell egészitenitik a hianyzd szétaggal a szét! ,Tedd az els6 szétaghoz
a masodikat, vagy a masodikhoz az elsét!” Pl.: cso-port, fl-tés, ve-rem,
macs-ka, pad-las, vag-tat, kop-pan, test-vér stb. (vizudlis és auditiv anali-
zis-szintézis, vizudlis és auditiv Gestalt, szétagolds-elvdlasztds, a mentdlis lexi-
kon aktivizdldsa, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdria)

15. Tedd hozzd!(2.)
El6taghoz utdtag, vagy utotaghoz el6tag keresése.

PI.  nap napkelte, napnyugta, napsarga, napsutés, napfogyatkozas

h6é holanc, hoeke, hélapat, hoesés, hobucka, hotorlasz

(aktiv és passziv székincs, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, auditiv és vizud-
lis analizis-szintézis, dltaldnositds, absztrakcid, kiegészités, dsszetett szavak
helyesirasa, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, a figyelem tartama, terjedelme,
munkamemo©ria)

16. Toté
A pedagogus a jaték szabalyainak megfelel8en 13+1 olyan szot ir a tab-
lara, melyekbdl hianyzik a ly vagy j betl. A gyerekeknek kiegészitve kell
leirniuk az adott szavakat.

PIl. varju, golya, majom, lyukas, karja, borju, pulyka, tej, suly, bagoly,
vaj, mély, lejtd, bdja
(aktiv és passziv székincs, mentdlis lexikon aktivizdldsa, vizudlis analizis-szin-
tézis, kiegészités, ly-j helyesirdsa- a hagyomdny elve, a mentdlis lexikon aktivi-
zdldsa, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemdoria)
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17. Mi kell a boltbél?

A pedagoégus egymashoz ragasztva, a széhatarokat nem jeldlve ir egy be-
vasarlé listat a tablara. A gyermekek feladata szavanként leirni, ami a tab-
lan egyben lathatd. A leiras utan emlékezetbdl parban fel is sorolhatjak
egymasnak a lista elemeit. PI.:

* kenyértejszaldmimoséporalmarépaliszt

* cukormazsolapetrezselyemsdborskorte
(vizudlis tagolds, mentdlis lexikon aktivizdldsa, szerialitds, vizudlis anali-
zis-szintézis, a mentdlis lexikon aktivizdldsa, a figyelem tartama, terjedelme,
munkamemo©ria, vizudlis rovid tdvi memdria)

18. Lottéjaték-hibakeresés

Hibasan leirt szavak, vagy mondatok javitasa. A pedagégus hibasan ir le 6t

sz6t, vagy mondatot a tablara. A gyerekek feladata helyesen leirni a hibas

szavakat. Pl.:

* Kosuth, Madacs, anynyi, kérom, agygya (Kossuth, Madach, annyji,
korom, adja)

+ kék az ég alljfel barcsaklenne biciklim hova mész hurrd, nyar
van (Kék az ég. Allj fel! Barcsak lenne biciklim! Hova mész? Hurr4,
nyar van!)

(vizudlis analizis-szintézis, a hagyomdny elve, az egyszer(sités elve, a kiejtés

szerinti irdsmdd elve, a sz6elemzés elve, mondatfajtdk és helyesirdsuk, a men-
talis lexikon aktivizdldsa, a figyelem tartama, terjedelme, munkamemo©ria)

19. K6z6s tulajdonsdg

A pedagoégus egy-egy nyelvi-helyesirasi szabaly alkalmazasat bemutato
szbcsoportot ir fel a tdblara. A gyerekeknek meg kell mondaniuk, hogy
melyik szabaly alkalmazasara példa az adott szécsoport. Pl.:

* hatul, bamul, fatydl, kerdl, merdl (szévégi -ul, -il mindig révid)

+ kabattal, cseréppel, kézzel, teremmel, korommal (teljes hasonulds,
-val, -vel rag)

+ Kati, Jaszberény, Tappancs (Ujsag) Bodri, M(icsarnok (a tulajdonneve-
ket nagy kezdG6betdivel irjuk)

(vizudlis analizis-szintézis, absztrakcid, 6sszehasonlitds, lényegkiemelés, a fi-
gyelem tartama, terjedelme, munkamemoria)
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20. Jaték szoldsokkal, k6zmonddsokkal

A pedagégus egy szo6last, vagy kézmondast ir a tablara. A gyerekek fel-
adata, hogy miutan kdzdsen értelmezték a szolast, kbzmondast (ehhez
hasznalhaté O. Nagy Gabor kdnyve), a szélas, kozmondas minden szava-
val alkossanak egy mondatot. A mondatalkotasoknal meg kell allapitani,
hogy milyen tanult nyelvi-helyesirasi szabaly alkalmazasat ismerhetik fel
benne.

Pl. Tobbet ésszel, mint erével!

Mondatok: Tébbet fogok tanulni. (mondatok irdsa, hosszu mdssalhangzo,
fokozas)

A feladatot csak sok ésszel lehet megoldani. (mondatok irdsa, hosszi mds-
salhangzé, teljes hasonulds)

Olyan szép, mint egy dlom! (mondatok irdsa, mint elétt vesszé)

Erével sem tudtak ravenni az ugralasra. (mondatok irdsa, -val,-vel rag hasz-
ndlata)

(vizudlis analizis-szintézis, absztrakcidé, 6sszehasonlitds, lényegkiemelés, a fi-
gyelem tartama, terjedelme, munkamemdria)
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Ezek a fejleszt6 feladatok csak izeliték az adott terlletek fejlesztésére vo-
natkozé lehet8ségek kozul. A kiadvany célja, hogy a pedagégusok hasznal-
ni tudjak a felelevenitett elméleti ismereteket, a feladatgyljtemény hasz-
nalata soran pedig a gyerekekkel egyltt sok 6romet és j6 tapasztalatot
szerezzenek a célzott képességek fejlédése kozben.
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